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 كما يدركها الطلاب الصم الاتجاهات الوالدية في التنشئة
  بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة 

  وعلاقتها بمفهوم الذات
 

  إعداد 
  آل محرزعلي سعد فایز 
  

  إشراف
  العزيز إمام إلهامي عبد: كتور الد
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  ملخص الدراسة 
الثانويـة  والاتجاهات الوالدية في التنشئة  كما يدركها الطلاب الصم  بالمرحلة المتوسـطة  ((  :عنوان الرسالة

  )) وعلاقتها بمفهوم الذاتبالعاصمة المقدسة 
  . تقوم الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي:  منهج الدراسة

الباحث بتطبيق دراسته على جميع أفراد مجتمع الدراسـة بالمرحلـة المتوسـطة والثانويـة     قام  :راسةعينة الد
  .موزعين على أربعة برامج) طالبا ٨٣( المتواجدين وقت التطبيق ووصل عددهم 

  :أدوات الدراسة
  م٢٠٠٣مقياس مفهوم الذات من إعداد الحربي  -١
 .م١٩٨٧م ماإمقياس التنشئة الوالدية المدركة من إعداد  -٢

  : نتائج الدراسة
  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية 

 ،كمـا  ٠.٤٨٠= ارتباطا إيجابيا بمفهوم الذات ر ارتباط أسلوب التنشئة التقبل المدرك لاتجاه الأم -  ١
  ٠.٣٥٦-= ارتبطت التفرقة المدركة سلبيا مع مفهوم الذات ر

، كما   ٠.٣٩٣= تباطا إيجابيا بمفهوم الذات رار  بارتباط أسلوب التنشئة التقبل المدرك لاتجاه الأ -  ٢
أي أن مفهوم الـذات يصـبح   ،  ٠.٢٥٣ -= ارتبطت التفرقة المدركة سلبيا مع مفهوم الذات ر
 .نحو صمم ابنه بفرقة في المعاملة تمثل اتجاه الأأكثر سلبية كلما أدرك الطفل الأصم أن هناك ت

  . وإدراك الأب، داخل العينة تميز بين إدراك الأم  هناك فروق -  ٣
 –التفرقـة  المدركـة و  )الأم(المساواة  –بين التفرقة  أن هناك تفاعلا مؤثرا توصلت نتائج الدراسة -  ٤

أي أن ذلك يمثل التأثير القوي لإدراك الطفل السوي  المدركة في نمو مفهوم الذات )الأب(المساواة 
  .صمالألاتفاق الأبوين في الاتجاه نحو أسلوب التنشئة الوالدية للطفل 

أن طـلاب  أي ؛ الصفوف الدراسـية   لىبين اموعات المنتمية إإحصائية توجد  فروق ذات دلالة  -  ٥
 ،الأب نحو أسلوب الاسـتقلال  لاتجاهوالصف الثاني المتوسط  أكثر إدراكا ، الصف الثاني الثانوي 

  .م نحو نفس الأسلوب في التنشئة ولم تظهر نفس الفروق في إدراك اتجاه الأ
الأم تميل لصالح الصفوف العليا، كـلا الصـفين    تقبلفي إدراك وق ذات دلالة إحصائية توجد فر -  ٦

وقد صدقت هـذه   ،ذلك دال للنضج المعرفي والاجتماعي للعينة الثاني والثالث الثانوي وقد يكون
وية فقد جاءت الفروق لصالح المرحلة الثان) ثانوية/ متوسطة (وفقا لمتغير المرحلة  عند تحليلها هالنتيج

الفروق في إدراك التقبل جاءت لصالح اموعـة   أنالأم المدرك، كما يؤكد فرضية النضج  تقبلفي 
 . فأكثر  اًعام١٨العمرية  

  :التوصيات 
  . تهمإقامة دورات إرشادية للآباء الذين لديهم أبناء صم لزيادة إدراكهم لمتطلبات تربي -  ١
ية والابتعاد عن أساليب التنشئة السلبية  لما لها مـن  لأساليب التنشئة الإيجاب الآباء وإرشادهم توجيه -  ٢

  .أثر في مفهوم الذات
  .يجابية لما لها من أثر في مفهوم الذات في أساليب التنشئة الإ)  الأم،  الأب(  الآباءأهمية اتفاق  -  ٣
حيث وجد تباين في ذلـك مـن خـلال    ،الاهتمام بالبرامج التربوية المقدمة للطلاب  في المدارس  -  ٤

  .جالبرام
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Abstract 
Title: " Parental Trends in Bringing up as been Realized by Intermediate and Secondary 
Stages Deaf Students in Holy Makkah and Their Relation to Self Concept".  
Methodology: The study is based on descriptive linking methodology.  
The study sample: The graduator has applied his study for all study community in both 
intermediate and secondary stages that were found at that time (n =83), distributed in four 
programs.  
The study tools:  
1- Self concept measure presented by Al Harby in 2003AD.  
2- Recognized parental bringing up measure presented by Emmam in 1987AD.  

The Results:  
1- There is a positive correlation between the mother realized acceptance bringing up 

style and self concept ( r= 0.480), but realized discrimination was negatively 
correlated with self concept ( r= -0.356 ).  

2-  There is a positive correlation between the father realized acceptance bringing up 
style and self concept ( r= 0.393), but realized discrimination was negatively 
correlated with self concept ( r= -0.253 ),the more father discrepancy in treatment 
with deaf son, the more negative self concept the child would become.  

3- There are inner differences between father and mother realization. 
4- There is an effective reaction between discrepancy- equity, realized mother and 

discrepancy- equity realized father in self concept development, it means that it acts 
as the most effect of normal child realization of parents agreement toward the deaf 
child bringing up. 

5- There are statistically significant differences between the groups belong to grades, the 
second intermediate and secondary students have more realization of father trend  
toward independency, the same differences weren’t realized in mother trend toward 
the same style of bringing up. 

6- There are statistically significant differences in mother acceptance realization for the 
interest of higher grades( second and third secondary), it may indicate the cognitive 
and social maturity of the sample, this result was valid when tested according to  
intermediate\ secondary) variable, the differences were for secondary stage interest in 
mother realized acceptance, the maturity hypothesis assured that the differences in 
realization acceptance were for the interest of the group aged( 18) years old or over.  
Recommendations:  

1- To prepare directing   courses for fathers who have deaf children to increase their 
realization toward these children requirements. 

2 - Fathers direction toward positive bringing up and keeping away from negative one as 
it has a bad effect on self concept. 

3- The importance of parents( father, mother) agreement in positive bringing up styles 
as they have good effects on self concept.  

4- To care about the educational programs for school students as there were differences 
through programs. 
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  داءـــــــــإه

  

اهدي هذا الجهد إلى من كان له الفضل علي بعد ا إلى مصدر 
في جهدهم  الفخر والاعتزاز والدي اللذان كانا يعملان كل ما

ــرزقني برهمــا وحســن      ــي أســأل ا أن يمــد في عمرهمــا وأن ي مــن أجل
لى زوجتي وأبنائي الذين ضـحوا  إكما أهدي هذا الجهد . رعايتهم 

إلى كـل هـؤلاء أهـدي    . وني عناء البحث والتحصـيل  من أجلي وقاسم
 .هذا العمل المتواضع حبا وعرفانا 
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  شكر وتقدير
الحمد  رب العالمين والصلاة والسلام على رسـول ا وعلـى آلـه وصـحبه أجمعـين ومـن سـار علـى         

  :نهجه إلى يوم الدين وبعد 
وهبني من صبر وطاقة وهدى وتوفيق تخطيت أشكر ا سبحانه وتعالى على توفيقه وعونه على ما 

  .به الصعاب لانجاز هذا العمل 
: ثم أتفضل بالشكر الجزيل وعظيم الامتنان لأستاذي الفاضل سـعادة الأسـتاذ الـدكتور    

إلهامي عبد العزيز إمام  على تفضله بالإشراف على الرسالة ودعمه ورعايته وجهده الدؤوب منذ بدء العمل 
كــان لتوجيهاتــه وأرائـه الســديدة بـالغ الأثــر في إثــراء العمـل والتغلــب علـى كــثير مــن      حتـى النهايــة ولقـد   

كمــا أتقــدم بجزيــل الشــكر وعظــيم  .المصــاعب الــتي واجهــت الباحــث فجــزاه ا عــني خــير الجــزاء   
هشام مخيمـر   : محمد ألمري وسعادة الدكتور :سعادة الأستاذ الدكتور: الامتنان للأستاذين الفاضلين 

فضلا بمناقشة خطة بحث الرسالة وتقديم التوجيـه والإرشـاد ليخـرج هـذا العمـل علـى أحسـن وجـه         اللذين ت
 كما أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذين الكريمين اللذان تفضلا بمناقشة هذه الرسالة الأستاذ .بإذن ا

راجيـاً  هشام مخيمـر ،  / عبد المنان معمور ملا بار  رئيس قسم علم النفس والدكتور / الدكتور 
كما أتقـدم بخـالص الشـكر والعرفـان لجامعـة أم القـرى بمكـة        ،    احسن ظنهم عندمن ا أن أكون 

المكرمة التي منحتني هذه الفرصة لإكمال مسيرتي العلمية كما أتقدم بالشكر والعرفان إلى عميد 
ه ه ـار علـى توجي رئيس قسم علم النفس الأستاذ الدكتور عبد المنان معمور مـلا ب ـ الى كلية التربية و

وحسن متابعته واهتمامه بطلاب العلم نسأل ا أن يجعل ذلك في موازين حسناته كما أشكر أعضـاء  
هيئة التدريس بقسم علم النفس لدعمهم وجهودهم المتواصلة معنا وتفانيهم وعطـائهم المسـتمر في   

لعامـة للتربيـة والتعلـيم    نشر العلم والمعرفة فجزاهم ا خير الجزاء كمـا أتقـدم بالشـكر لـلإدارة ا    
بمنطقة مكة المكرمة ممثلة بمـديرها العـام ومنسـوبيها ومـدراء بـرامج الأمـل الملحقـة بالمرحلـة المتوسـطة          

انات وكان لهم جهد خاص وهم الأستاذ لذين ساهموا معي في توزيع الاستبوالثانوية والأخوة الزملاء ا
الثقفي  وكل الزملاء المعلمـين في   براهيمإ:  ستاذ يحي اللهيبي والأ: محمد نور تركستاني والأستاذ : 

الطلاب  البرامج الملحقة لتعاونهم وجهدهم في إظهار العمل بالشكل المطلوب والشكر موصول لكل
كما أشكر كل من كان له جهد في هذه الرسالة ولم يرد ذكره .انات الذين أجابوا على الاستب

 أسال أن يجعل عملنا خالص لوجهه وأن يجعل في عملنا هذا خير وا. وليعلم أن مكانته في القلب محفوظة 
  على نبينا محمد صـلى ا رب العالمين وسلام على المرسلين وصلى ا  لديننا ودنيانا وآخر دعوانا أن الحمد

  .         عليه وسلم 



 ه 
 

 قائمة المحتويات
 الصفحة الموضــــــــــــوع

  ملخص الدراسة
  للغة الانجليزيةملخص الدراسة با

  الإهداء
  شكر وتقدير

  قائمة المحتويات
  قائمة الجداول
 قائمة الملاحق

  أ
  ب
  ج
  د
  هـ
  ط
 ل

  مدخل إلى الدراسة: الفصل الأول 
  مقدمة   −
  مشكلة وتساؤلات الدراسة  −
  أهداف الدراسة −
  أهمية الدراسة −
  حدود الدراسة −
  مصطلحات الدراسة −

٢  
٥  
٧  
٨  
٩  
١٠  

  ري والدراسات السابقة الإطار النظ: الفصل الثاني 
  :الإطار النظري : أولا
  :الوالدية في التنشئة مفهوم الاتجاهات  - ١

  مراحل تكوين الاتجاه  −
  مكونات الاتجاه  −
  تغير الاتجاهات  −
  التنشئة الاجتماعية  −

١٣  
١٣  
١٤  
١٥  
١٥  
١٦  



 و 
 

 الصفحة الموضــــــــــــوع

  أهداف التنشئة  −
  الأسرة ودورها في التنشئة  −
  السلوك الأسري وأثرها على شخصية المعوق  اتدينامي −
  باء في عملية التنشئةدور الآ −
  العلاقة الأسرية وأثرها في التنشئة −
  العلاقة بين الوالدين والطفل  −
  أساليب المعاملة الوالدية للمعوقين −
  نظريات التنشئة الاجتماعية −

  :مفهوم الذات   - ٢
  نمو مفهوم الذات  −
  الطبيعة الاجتماعية للذات  −
  المؤثرات الاجتماعية في مفهوم الذات  −
  ذات قياس مفهوم ال −
  نظريات مفهوم الذات −
  مفاهيم الذات الايجابية والسلبية −
  الأسباب التي تؤدي إلى تكوين مفهوم الذات −

  :الإعاقة السمعية  - ٣
  الإطار التاريخي لرعاية ذوي الإعاقة السمعية  −
  مفهوم الإعاقة السمعية −
  أنواع الإعاقة السمعية  −
  تصنيف الإعاقة السمعية حسب شدة الفقدان السمعي −
  ف الإعاقة السمعية حسب العمر عند الإصابة  تصني −

١٩  
١٩  
٢٠  
٢٢  
٢٣  
٢٤  
٣٠  
٣٣  
٣٩  
٤٠  
٤١  
٤٢  
٤٣  
٤٣  
٤٥  
٤٦  
٤٧  
٤٧  
٥٠  
٥٢  
٥٣  
٥٤  
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 الصفحة الموضــــــــــــوع

  الفحص والتشخيص المبكر  −
  العوامل المسببة للإعاقة السمعية  −
  الوقاية من الإعاقة السمعية  −
  قياس السمع  −
  طرق التواصل مع الأصم  −
  أجزاء الأذن  −
  وضعف السمعالفروق الفردية بين الصم  −
  الطرق المختلفة لاختبار السمع −
  أنواع معينات السمع  −

  : الدراسات السابقة:  ثانياً
  فروض الدراسة : ثالثاً 

٥٤  
٥٥  
٥٨  
٥٨  
٥٩  
٦٠  
٦١  
٦١  
٦٢  
٦٥  
٧٨  

  إجراءات الدراسة الميدانيةمنهج و: الفصل الثالث
  منهج الدراسة  −
  مجتمع الدراسة  −
  سةعينة الدرا −
  أدوات الدراسة −
  الإحصائية المستخدمة في البحث  الأساليب −

٨٠  
٨٠  
٨٠  
٨٥  
٩٥  

  وتفسيرها ومناقشتهاالدراسة نتائج : الفصل الرابع 
 :نتائج الفروض : أولاً 

 .نتائج الفرض الأول  −
 .نتائج الفرض الثاني  −
 .نتائج الفرض الثالث −

٩٧  
٩٧  
٩٧  
٩٨  
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 الصفحة الموضــــــــــــوع

 .نتائج الفرض الرابع  −
 .نتائج الفرض الخامس  −
 .رض السادس نتائج الف −

  .تفسير النتائج : ثانياً 

٩٩  
١٠١  
١٠٣  
١١٩  

  ملخص الدراسة: الفصل الخامس 
 . ملخص النتائج  −
 . التوصيات  −
  .البحوث المقترحة  −

١٢٧  
١٢٨  
١٢٩  

  قائمة المصادر والمراجع
  المراجع العربية  −
 المراجع الأجنبية −

  

١٣٠  
١٣٨  
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  قائمة الجداول
  الصفحة  دول ــــــــــــــــنوان الجـــــــــــع  الرقم
  ٨١  لصف الدراسي الذي ينتمي إليه الطالبصائص عينة الدراسة وفقاً لخ  ١
  ٨١  اليمنى  بالأذن توزيع العينة وفقا للبرنامج شدة السمع  ٢
  ٨٣  اليسرى بالأذنتوزيع العينة وفقا للبرنامج شدة السمع   ٣
  ٨٥   توزيع العينة وفقا للمرحلة الدراسية  ٤
  ٨٩  معاملات الاتساق الداخلي للأبعاد الفرعية لمقياس التنشئة الوالدية   ٥
  ٩٠  معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية المكونة لمقياس التنشئة   ٦
  ٩١  حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس التنشئة الوالدية   ٧
  ٩٣  معامل الاتساق الداخلي لمقياس مفهوم الذات   ٨
  ٩٤  قياس مفهوم الذات حساب ثبات التجزئة النصفية لم  ٩
  ٩٤  تصحيح العبارات تبعاً لإجابة المفحوص لمقياس مفهوم الذات   ١٠
  ٩٥  تصحيح العبارات السلبية لمقياس مفهوم الذات   ١١
  ٩٧  كما يدركها الصم ومفهوم الذات) الأم ( معاملات الارتباط بين أساليب التنشئة   ١٢
  ٩٨  كما يدركها الصم ومفهوم الذات) الأب(ت الارتباط بين أساليب التنشئة معاملا  ١٣
) ت(لدى الطلاب الصم باستخدام اختبار  ) أب/ أم  (الفروق بين أساليب التنشئة  ١٤

  للقيم المرتبطة 
٩٨  

  ١٠٠  مفهوم الذات فيكما يدركها الصم وتأثيره ) الأم / الأب (أسلوب التنشئة المدركة تفاعل   ١٥
الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في مفهوم الذات وفقاً   ١٦

  لمتغير الصف الدراسي  
١٠١  

في مفهوم الذات وفقاً لمتغير العمر ) ت(الفروق بين اموعات باستخدام اختبار   ١٧
  الزمني 

١٠١  

الذات وفقاً  الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في مفهوم  ١٨
  لمتغير نوع البرنامج 

١٠٢  

اختبار الفروق بين اموعتين في مفهوم الذات لدى الطلاب الصم وفقاً لمتغير   ١٩
  المرحلة الدراسية 

١٠٢  

اختبار الفروق لمفهوم الذات لدى الطلاب الصم وفقاً لمتغير شدة إعاقة الأذن اليمنى   ٢٠
  .للقيم المستقلة ) ت( باستخدام اختبار 

١٠٣  
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  الصفحة  دول ــــــــــــــــنوان الجـــــــــــع  الرقم
اختبار الفروق في مفهوم  الذات لدى الطلاب الصم وفقاً لمتغير شدة إعاقة الأذن   ٢١

  للقيم المستقلة ) ت ( اليسرى باستخدام اختبار 
١٠٣  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كورسكال والاس في إدراك التبعية   ٢٢
  الاستقلال صورة الأم وفق متغير الصف الدراسي 

١٠٤  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كورسكال والاس في إدراك التبعية   ٢٣
  الاستقلال صورة الأب وفق متغير الصف الدراسي 

١٠٤  

الفروق بين اموعات باستخدام كورسكال والاس في إدراك التذبذب الاتساق   ٢٤
  صورة الأم وفق الصف الدراسي 

١٠٥  

كورسكال والاس في إدراك التذبذب الاتساق  الفروق بين اموعات باستخدام  ٢٥
  صورة الأب وفق متغير الصف الدراسي

١٠٥  

رفض التقبل لالفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك ا  ٢٦
  وفق متغير الصف الدراسي  صورة الأم

١٠٥  

) لتقبلكال والاس في إدراك الرفض االفروق بين اموعات باستخدام كروس  ٢٧
  وفق متغير الصف الدراسيصورة الأب 

١٠٦  

س في إدراك التفرقة عات باستخدام اختبار كروسكال والاالفروق بين امو  ٢٨
  وفق متغير الصف الدراسي المساواة صورة الأم

١٠٦  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التفرقة   ٢٩
  متغير الصف الدراسي وفقالمساواة صورة الأب 

١٠٧  

اختبار الفروق بين اموعات في اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية على   ٣٠
  وفق متغير الصف الدراسيمقياس التنشئة صورة الأم 

١٠٧  

لاس في الدرجة الكلية على ام اختبار كروسكال واالفروق بين اموعات  باستخد  ٣١
  ق متغير الصف الدراسيوفمقياس التنشئة صورة الأب  

١٠٧  

لدى الطلاب الصم وفقا لمتغير ) أم ( لفروق الفروق بين أساليب التنشئة ار اختبا   ٣٢
   المرحلة الدراسية

١٠٨  

لدى الطلاب الصم وفقا لمتغير المرحلة ) الأب ( اختبار الفروق بين أساليب التنشئة   ٣٣
  الدراسية 

١٠٩  

  ١١٠  الأم وفق متغير العمر الزمني للمفحوصين الفروق في أساليب التنشئة صورة  ٣٤
  ١١١  الفروق في أساليب التنشئة صورة الأب وفق متغير العمر الزمني للمفحوصين  ٣٥
  ١١٢الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التبعية   ٣٦
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  الصفحة  دول ــــــــــــــــنوان الجـــــــــــع  الرقم
  الاستقلال صورة الأم وفق متغير نوع البرنامج 

٣٧  موعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التبعية الفروق بين ا
  الاستقلال صورة الأب وفق متغير نوع البرنامج

١١٢  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب   ٣٨
  والاتساق صورة الأم وفق متغير نوع البرنامج

١١٢  

تبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب الفروق بين اموعات باستخدام اخ  ٣٩
  والاتساق صورة الأب وفق متغير نوع البرنامج

١١٣  

 –الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك الرفض   ٤٠
  التقبل صورة الأم وفق متغير نوع البرنامج

١١٣  

 –إدراك الرفض الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في   ٤١
  التقبل صورة الأب وفق متغير نوع البرنامج

١١٤  

 –الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التفرقة   ٤٢
  المساواة صورة الأم وفق متغير نوع البرنامج

١١٤  

 –الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التفرقة   ٤٣
  اواة صورة الأب وفق متغير نوع البرنامجالمس

١١٥  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية على   ٤٤
  مقياس التنشئة صورة الأم وفق متغير نوع البرنامج

١١٥  

الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية على   ٤٥
  ئة صورة الأب وفق متغير نوع البرنامجمقياس التنش

١١٥  

لدى الطلاب الصم وفقاً لمتغير ) صورة الأم (اختبار الفروق بين أساليب التنشئة   ٤٦
  للقيم المستقلة ) ت(شدة إعاقة الأذن اليمنى باستخدام اختبار 

١١٦  

تغير لدى الطلاب الصم وفقاً لم) صورة الأب (اختبار الفروق بين أساليب التنشئة   ٤٧
  للقيم المستقلة) ت(شدة إعاقة الأذن اليمنى باستخدام اختبار 

١١٧  

اختبار الفروق بين أساليب التنشئة صورة أم لدى الطلاب الصم وفقاً لمتغير شدة   ٤٨
  للقيم المستقلة ) ت(إعاقة الأذن اليسرى باستخدام اختبار 

١١٨  

لاب الصم وفقاً لمتغير شدة اختبار الفروق بين أساليب التنشئة صورة أب لدى الط  ٤٩
  للقيم المستقلة ) ت(إعاقة الأذن اليسرى باستخدام اختبار 

١١٨  
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  الملاحققائمة 
  

  الصفحة   عنـــــــــــــــــوان الملحق  الرقم

  ١٤٠  الاستبانة في صورا الأولية   ١

  ١٤٥  قائمة بأسماء المحكمين   ٢

  ١٤٧  الاستبانة في صورا النهائية   ٣

  ١٥٧  ب عميد البحوث العلمية وإحياء التراث الإسلامي خطا  ٤

التربية والتعليم لتسهيل مهمة الباحث بتطبيق  مديرخطاب عميد كلية التربية إلى   ٥

  الاستبانة

١٥٩  

  ١٦١  خطاب مدير التربية والتعليم لتسهيل مهمة الباحث في تطبيق  الاستبانة  ٦
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  مدخـــل إلى الدراســـة 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مدخـــل إلى الدراســـة

 الفصل الأول

  

  : ویشتمل على النقاط التالیة

  .مقدمة  −

 .مشكلة الدراسة −

 . أھداف الدراسة −

  . الدراسة أھمیة −

 . حدود الدراسة −

 .صطلحات الدراسةم −
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  :مقدمة 
ولولا هذه الإعاقة ما كان  ، الطفل الأصم طفل عادي لا ينقصه إلاّ حاسة السمع

بينه وبين الطفل العادي أي فارق عقلي ونفسي ، ولكن هذه الفكرة لم تصل لها البشرية 
فكانت  ،أن يكون إنساناًإلاّ في وقت متأخر فكانت اتمعات القديمة تنكر على الأصم 

وقـد اتضـحت   . بلاء من السماء نزل عليه فأفقده عقله ونطقـه   أنهتنظر إليه على 
اتجاهات العالم القديم نحو الإعاقة السمعية في كتابات  هيبوقراط وأرسطو وبلين  الـذين  
ن كتبوا عن الأصم كأنه كائن غير إنساني وإنه أقرب إلى الحيوان والأنعام وأحط قدراً م

وتغير هذا الاتجاه عام . وظلت هذه النظرة سائدة حتى أواخر القرن الثامن عشر. العبيد 
م حيث ظهرت أول مدرسة موضوعية دف إلى تربية الأصم والأبكم والسعي ١٧٧٩

أفضل النتائج لأا لم تقـم   يمكن من إنسانيتهم ولكنها لم تعطإلى الارتقاء م وإنقاذ ما 
قامت دراسات ألقـت   والعشرونالتاسع عشر  ينو في القرن. ةعلى  أسس علمية رصين

وساعدتنا على فهـم  ،  من الظلمات االضوء على حقائق كثيرة حول الصم بددت كثير
  )  م١٩٨٢،  السبيعي. ( الكثير من الخصائص النفسية والعقلية والاجتماعية للأصم

على العالم المحيط به تعتبر حاسة السمع الوسيلة التي من خلالها يتعرف الإنسان  و
قدرات  فيومن هنا فإن فقد السمع أو نقصه يؤثر . من أشخاص وأصوات ويتفاعل معها
  ) . هـ١٤١١،  شحرور.  ( الطفل ونموه النفسي والاجتماعي

                                    ې   ې  ې  ې  چ  : تعـالى  االله قال

  ).٧٨: النحل( چ

Schein and Delkويذكر  شين و ديلك في    من أصل عشـرة   ةأن تسع 1974,
وتشـير هـذه   . ن الصممها من يعاني مئليس من بين أعضا أسرأطفال صم يولدون من 

 في كنف أبوين غير مهيئين للتعامل مع مثل هـذه  نشأن الطفل الأصم قد يأالحقيقة إلى 
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ة حيويـة ـم   خبرام الخاصة في اتخاذ قرارات تربوي ىن علافقد يعتمد الوالد. الإعاقة
الطفل الأصم، وقد لا يمتلكان من العاطفة الطبيعية ما قد يهـديهم إلى الاسـتجابات   

 virginia in:P. Prado ,1995, p:11)( .  الصحيحة

والأسرة هي المصدر الطبيعي للتفاعل والتنشئة الاجتماعية للطفل، لذا فالعلاقـة  
علماء الـنفس علـى اخـتلاف     لذا نجد أن. جدا في نمو مفهوم الذات مهمةالوالدية 

مواقفهم النظرية يتفقون على أهمية العلاقة بين الوالدين والأبنـاء في مراحـل العمـر    
و من ذوي الاحتياجات أوا أصحاء المختلفة بالنسبة لتوافقهم ونمو شخصيام سواء كان

د الخاصة،  وذلك من خلال ممارسات الوالدين وأساليبهما في معاملة الأبناء مما يسـاع 
، حسـين  ( دام ما يغايرهااهتمامات وانع على تنمية قدرات معينة وكف أخرى وتولد

  ) م١٩٨١

تكوين الطالب النفسي  علىفي التأثير  اًههمونجد أن أساليب التنشئة تلعب دورا 
فقـد   ، والاجتماعي ونجد أن هناك تنشئة اجتماعية سليمة وتنشئة اجتماعية غير سليمة

إلى تكوين أنماط سلوكية غير مرغوب فيها والذي نعنيه هنا تحدث بعض الأخطاء تؤدي 
المتبعة  الأساليببأساليب التنشئة الاجتماعية هو استمرارية أسلوب معين أو مجموعة من 

  ) . م٢٠٠٢،  أحمد. ( في التربية والتنشئة يكون لها الأثر في تشكيل الشخصية 

إعاقته وتلعب دورا كبيرا في وإذا كان المعاق سمعيا يعيش في عالم خاص به تحدده 
 ، يحتاج إلى نوع خاص من العون والرعايـة  هحياته وخبراته وتفاعلاته مع الآخرين فإن

نه يعاني أكون مستقلا مثل الأسوياء  ولاشك يتعلم كيف ي لأنوفي نفس الوقت يحتاج 
ـ  اكثير  اة من المشكلات السلوكية والانفعالية نتيجة للصعوبات التي يواجههـا في الحي

الدية للأبناء الصم التي يسودها أساليب المعاملة الو أنولاشك  . كانعكاس لهذه الإعاقة
عن نفسه مـن   اايجابي ماًون مفهوق التقبل والرضى تجعله يكّالتشجيع والعمل على تحقي
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خلال ما يدركه عن ذاته ومن خلال نظرة الآخرين له مثل الوالدين مما يجعله يتحـرك  
لب علـى المشـكلات الـتي    لتحسين أوضاعه والاعتماد على نفسه والتغ اًايجابي اًتحرك

  ) . م١٩٨٥،  المسلماني. (تواجهه 

أن اتجاهات التنشئة  Warren and Hasenstab (1986)تاب ينويؤكد وورن و هاز
 الاعاقـة الأطفـال ذوي   ىضل المنبئات بنمو مفهوم الذات لـد الوالدية للطفل من أف

طريقـة   فيالصـمم   تؤثر الاتجاهات الوالدية حول معـنى و. ةوالعميق ةالحاد ةالسمعي
النمو النفسي الاجتماعي للطفل خاصة ما يتعلق  فيمعاملتهم للطفل الأصم وبالتالي تؤثر 

كما أن اتجاه الأسرة نحو الطفل وإدراكه لذلك الاتجاه وما . personalityبنمو الشخصية 
د يحدد شكل سـلوكياته وتفاعلاتـه   قد ينتج عن هذا الإدراك من مشاعر تجاه ذاته ق

 ,bi er 1987وتدعم كـثير مـن الدراسـات    . الاجتماعية البينشخصية في المستقبل

Hasenstab 1982  ن يقبـل  أيه، ينتج عن ذلك نه مقبول من والدأأنه حين يدرك الطفل
 لويب وسارجياني  كما يشير. القبول في كل من يحيطهن يشيع هذا أ ملاًأذاته ويتطلع 

Loeb and Sarigiani 1986  ًحاسماً أن القبول الوالدي لإعاقة طفلهم السمعية يعد عاملا 
  (Virginia in: P.Prado  ,1995, p: 11)  في تكوين مفهوم الذات لطفلهم ونمو شخصيته

الإعاقة السمعية الشـديدة   يمناه المرء يدركه، فقبول الطفل ذوليس كل ما يت
فقد لاحظ نيمـان وشـين   .وهبها االله مثل ذلك الطفلعملية صعبة تواجه الأسر التي 

١٩٨٧ Neiman and Schein  الوالدين تجاه الصعوبات  ىأن الاستجابات السائدة لد
كمـا لاحـظ   . التي يواجهها طفلهم هي الأسف والحزن والإحباط والشعور بالـذنب 

ثـل  دي الى اتجاهات والديـه م ان تلك الاستجابات قد تؤ Greenberg 1980جرينبرج 
  disciplinarian، التدخل المفرط ، أو الحماية الزائدة ، أو اتجاه انضباطي صارم النبذ

(Virginia in: P. Prado, 1995, p: 11) 
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رتباك من أن شعور الأبوين بالخجل والا)  meadow ١٩٧٦ميدو (كما وضح 
ك يقـوم  نتيجة لذل. معه مساعدته أو حتى التواصل عاطفياً يمكنهما منابنهم الأصم لن 

من  الطفل الأصم باستدماج  مشاعر وانفعالات والديه المتوجهة لذاته حيث تصبح جزءاً
ذين ينكران إعاقة طفلهم السمعية، لوفي حالة الوالدين ال صورة الذات أو مفهوم الذات

راته  مما قد يعـوق قـدرة   الطفل حول قد لىإفقد يرسلان رسائل غامضة ولا شعورية 
هذا الإنكار يعكس الاتجاهات الوالدية التي قد . ع إعاقته السمعيةالتواؤم م ىالطفل عل

 .المرتبطة بإعاقته السـمعية  negative identityتدفع الطفل تجاه مشاعر الهوية السلبية 

(Virginia in:P. Prado ,1995, p: 2)  

 قاًامع  سواء كان ، وعلى الرغم من أهمية السلوك الواقعي للأب والأم مع الابن
فإن الابن يمكن أن يتلقاه ويدركه بطريقة مختلفة ، ولذلك فإن طريقـة   ، قاير معأو غ

إدراك الابن لسلوك الأب والأم هو العامل الحاسم الذي يرتبط بتوافقه ومفهومه لذاتـه  
الديـة في  عرفة العلاقة بين الاتجاهـات الو والدراسة الحالية محاولة لم. ويؤثر في سلوكه 

لطلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانويـة بالعاصـمة المقدسـة    التنشئة كما يدركها  ا
  . وعلاقتها بمفهوم الذات 

  :مشكلة الدراسة
 كبيراً يتفق علماء النفس الاجتماعي أن للاتجاهات أهمية كبيرة لأا تلعب دوراً

في توجيه السلوك الاجتماعي للفرد في كثير من مواقف الحيـاة الاجتماعيـة وتمـدنا    
عن كوا من النواتج المهمة لعملية  فضلاً ، دقة عن سلوكه في تلك المواقفبتنبؤات صا

  ) م٢٠٠١،  وحيد.   ( التنشئة الاجتماعية 

خاصـة مـا يتعلـق بنمـو      ، تعتبر نتائج البحوث في ميدان الإعاقة السمعيةو
الطفل الأصم، وعلاقة ذلك بإدراك الطفل لاتجاهـات   ىصية ومفهوم الذات لدالشخ
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ونحن لا زلنا بحاجة إلى . غير حاسمة في توضيح هذه العلاقة  ، لوالدية المحيطة بهالتنشئة ا
الكثير من الدراسات لكي نعرف هذه الفئة ونتوصل إلى الطرق والوسائل التي تأخـذ  

فمفهوم الـذات  . بأيديهم لكي يعيشوا في توافق نفسي مع أنفسهم وأسرهم ومجتمعهم
ن حياة الأصم والذي يعاني من صعوبات في السمع جوانب كثيرة م فيالمنخفض قد يؤثر 

من  ىخرالمدرسة ، الأسرة والمظاهر الأأدائه لدوره الاجتماعي في العمل ،  فيمثل التأثير 
ن لذا فتوجيه البحث العلمي لدراسة هذه الفئة من اتمع ستكو. العلاقات البينشخصية

ي، وفي إطار من تعميق فهمنا للعلاقة رشاد النفسي والتربوبعاد تطبيقية في مجالات الإأله 
 بين مفهوم الذات واتجاهات التنشئة الوالدية نحو الصم وضعاف السمع يمكـن تعزيـز  

ستراتيجيات تدخل علاجية سلوكية وأسرية مناسـبة  إوتقوية مفهوم الذات عبر ابتكار 
  .ه الفئةذله

  :ؤلات التالية اجابة عن التسويمكن تحديد مشكلة الدراسة في الإ

في التنشئة كما يدركها الطلاب الصم بالمرحلة   الأم هل توجد علاقة بين اتجاهات - ١
 المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات ؟ 

هل توجد علاقة بين اتجاهات الأب في التنشئة كما يـدركها الطـلاب الصـم     - ٢
 بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات ؟  

في  في درجة إدراك الطلاب الصم بالمرحلة المتوسـطة والثانويـة   توجد فروق هل - ٣
 ؟ اتجاهات كل من الآباء والأمهات في التنشئة

وإدراكه ) الأم(بين إدراك الطالب الأصم لاتجاهات  دال للتفاعل هل يوجد تأثير - ٤
  مفهوم الذات لديه؟ فيفي التنشئة )  الأب(لاتجاهات 

عمر ، المرحلة ال الصف، ( لمتغيرات وفقاً فهوم الذاتهل توجد فروق في متغير م - ٥
  ؟) عاقة السمعية ، نوع البرنامج الدراسية ، شدة الإ



٧ 
 

 ترجـع  التنشئة الاجتماعيـة  ساليبفي إدراك الطلاب الصم لأهل توجد فروق  - ٦
، نـوع  ، شدة الإعاقة السـمعية  العمر ، المرحلة الدراسية الصف ، (لمتغيرات 
 .)البرنامج

  :راسةأهداف الد
من الأهداف التي سنسعى  اًتساؤلات الدراسة سوف نحدد عدد عنلكي نجيب  

بما يشتمل عليه من إجراءات  المقارن رتباطيبواسطة المنهج العلمي الوصفي الا لتحقيقها
  : وأدوات وهي كالتالي

اتجاهات الأم في التنشئة كما يدركها الطـلاب الصـم   بين علاقة ال التعرف على - ١
  . توسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات بالمرحلة الم

اتجاهات الأب في التنشئة كما يدركها الطلاب الصـم   بين علاقةالتعرف على ال - ٢
  .  بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات 

 )الآباء والأمهات(كل من لاتجاهات  التعرف على الفروق في درجة إدراك الأبناء - ٣
 .التنشئة في

وإدراكـه  ) الأم(تفاعل بين إدراك الطالب الأصم لاتجاهات الالكشف عن تأثير  - ٤
  .مفهوم الذات لديه فيفي التنشئة )  بالأ(لاتجاهات 

العمر، المرحلة  الصف ، ( في ضوء كل من مفهوم الذات فيالكشف عن الفروق  - ٥
  .ة الدراسةلدى أفراد عين )الدراسية، شدة الإعاقة السمعية، ونوع البرنامج

 وفقـاً ليب التنشئة الاجتماعية سافي إدراك الطلاب الصم لأالكشف عن الفروق  - ٦
نوع ،، شـدة الإعاقـة السـمعية   المرحلة الدراسية العمر، الصف ،  (ات لمتغير

 ). البرنامج
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  :  همية الدراسةأ
   : في جانبيها النظري والتطبيقي كما يلي هذه الدراسة  أهمية توضيح كمنوي

  :النظریة  یةالأھمـ ١

وعلاقتها بمفهـوم الـذات   لأبنائهم الصم  الآباءالتعرف على أساليب تنشئة  أهمية ـ أ
 لها دور  التنشئةسرة وما يدور فيها من علاقات وأساليب مختلفة فيلأحيث تعتبر ا

مثـل دراسـة    مـن الدراسـات   اًما أكدته عـدد  ابناء  وهذفي حياة الأ فعال
فالأسـرة هـي الجماعـة    )  م٢٠٠٧، نصر( ودراسة ) م ٢٠٠٣حمن، رعبدال(

اعي الذي يطلق ملكاتـه  ولى في اتمع التي تمد الطفل بالتراث الاجتمالتربوية الأ
شبع فيه حاجات الطفل الجسمية والنفسية وعليهـا  ا اال الذي توقواه كما إ

 بناء فنوع العلاقة التي تنشأ بين الوالـدين توقع نضج الشخصية الاجتماعية للأي
مفهوم الذات يساهم في نمو  مهموالطفل وطريقة معاملة الوالدين لطفلهما عامل 

هناك فروق بين شخصية طفل نشأ في يحدث خلاف ذلك ف وأ للطفل المعاق سمعياً
م والاعتدال وشخصية طفل نشأ سرة قابلة راضية تتبع أساليب تعتمد على التفاهأ

مفهـوم   فيثـر  ا أله ه الأساليبافضة للطفل تعامله بقسوة وهذسرة نابذة رفي أ
  .يجاب و الإالذات للطفل الأصم سواء بالسلب أ

 ـ  عـن   الأصمالتعرف على مفهوم الذات لدى الأصم من خلال ما يدركه  أهمية ب 
 أبو(   ولقد ذكر)الأب ـ الأم  ( تنشئة  بأساليبومدى تأثر مفهوم الذات نفسه 
كل تجارب الفرد العديـدة  ن الذات هي نتاج عمليات طويلة فأ) م١٩٨٧ ، زيد

لى تطور الذات شياء والأشخاص والجماعات والقيم جميعها ترجع إفي علاقته بالأ
لف مـن ثقافـة إلى   تخت أامن الاتجاهات كما  وهي تشكيل متطور يحوي عدداً

  .نما هي تنمو بمضي الزمن وإ والذات ليست فطرية دائماً ، أخرى
الصـف،العمر، المرحلـة   ( ر المـتغيرات  دوية الدراسـة في معرفـة   همتكمن أج ـ  

  ) ة السمع،نوع البرنامج شدالدراسية،
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  :التطبیقیة  الأھمیةـ ٢

في  الأمثـل  الأسلوبنحو  الآباءتوجيه الدراسة من خلال  هذهنتائج ن مالاستفادة ا ـ  
نمـو   إلىالتربوية الجيدة التي تؤدي  والأساليبتقديم التوجيهات و الأبناءمعاملة 

تي تؤدي إلى مفهوم ذات سلبي السلبية ال الأساليبيجابي ومعالجة ت الإمفهوم الذا
خص في هذه المرحلة العمرية التي لها خصائصها المتعددة وهي تعتـبر فتـرة   وبالأ

الأصم ويكون التواصل معه بلغـة  المراهقة حيث تظهر بوضوح سلوكيات الطفل 
  .ين خرشاريا مع الآويستطيع أن يتواصل إ االإشارة أكثر وضوح

تـثير  الـتي   الأمورمن  حيث تعتبر توصيات ومقترحات الدراسة ستفادة منالإب ـ  
والتنشئة والتربية والتعليم وتسـاعدهم   الأسرةاحثين والمهتمين بقضايا بهتمام الإ

والتربوية والأنشطة الموجهة للأسرة والتي  على تفعيل البرامج التوجيهية والتعليمية
     .سري يسوده التوافق والوئام أات في جو تساعد على تنمية مفهوم الذ

  :حدود الدراسة
الديـة في  الاتجاهـات الو  "وهو  بالموضوع الذي تبحث فيه هذه الدراسة تتحدد

 ، لطلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصـمة المقدسـة  ا كما يدركها، التنشئة
لاب الصـم  وعات الطوكذلك الكشف عن الفروق بين مجم " وعلاقتها بمفهوم الذات

، نوع الصف ، العمر الزمني ، المرحلة الدراسية ، شدة الإعاقة السمعية (لمتغيرات  وفقاً
  . )البرنامج 

كما تتحدد الدراسة بحدود مكانية ، وهي برامج الـدمج بالمرحلـة المتوسـطة    
  .والثانوية بالعاصمة المقدسة 

ـ   ١٤٢٨الدراسـي  لعـام  وحدود زمانية وهي الفصل الدراسي الثاني مـن ا 
    . ـ التي تم فيه التطبيق ه١٤٢٩
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  :مصطلحات الدراسة
  " ًـ مستمدة مـن    هو استعداد نفسي أو حالة عقلية ـ ثابت نسبيا

،  وحيـد "  ( لموقـف معـين    أو رفضاً البيئة يستدل عليها من استجابة الفرد قبولاً
  ) .٤٠ ص :م ٢٠٠١

 
مواقف الآباء  ":بأا  الاتجاهات الوالدية  )  ٥٢ص :م ١٩٨٧، إمام (يعرف 

والأمهات تجاه أبنائهم والأسلوب المتبع في التنشئة خلال مواقـف الحيـاة المختلفـة    
ويمكن أن نتعرف عليه من خلال إدراك الأبناء ويمكن قياسه ، جتماعية لابيولوجية واال

في مقابل الرفض والمساواة في مقابل التفرقة التقبل :االأساليب الفرعية التالية  من خلال
والاتساق في مقابل التذبذب والاستقلال في مقابل التبعية ، ويمكن قياسها من خـلال  

   ".الوالدين أو من خلال الأبناء 

–– 

يقصد به ما يظهره الوالدان نحو أبنائهم من الحب والحنان والدفء العاطفي من 
ما نحوه في مختلف المواقف اليومية في مقابل إشعار الابن بأنه غير مقبـول  خلال تصرفا

  .من والديه وأن أفكاره وتصرفاته لا تعجبهما واعتقاده بأن أفكاره سخيفة 

–– 

يقصد به المساواة بين الأبناء جميعاً في مقابل التفضيل بينهما بناءً على المراكز أو 
  .لسن أو أي سبب عرضي آخر الجنس أو ا

– 

مـن  يقصد به الاستقرار والاتساق في معاملة الأبناء في مقابل عدم الاسـتقرار  
  .حيث استخدام أساليب الثواب والعقاب 
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–– 

يتمثل في شعور الابن أو عدم شعوره بأن والديه يسمحان له بنوع مـن عـدم   
ل الذي يتمثل في حرية اختيار الأصدقاء أو العمل أو القراءة وحريـة إبـداء   الاستقلا

  .الرأي أو قضاء أوقات الفراغ 

 
الصورة الكاملـة   بأنه" مفهوم الذات )  ٢٣ ص : م٢٠٠٣،  الحربي( يعرف 

اته وقدرتـه وحاجاتـه   نفسه كشخص له كيانه الخاص وإمكانالتي يكوا الطالب عن 
  . "ه وخبرات

 
مجمـوع   " بأنـه   إجرائياً مفهوم الذات)  ٢٣ص:م ٢٠٠٣الحربي ،( ويعرف 

لإجاباته على مقياس مفهوم الذات المسـتخدم   الدرجات التي يحصل عليها الطالب وفقاً
  " .في هذه الدراسة 

 
تلـك  " أـا  الإعاقة السمعية على )  ٦ ص :م٢٠٠٢،  آل عمران( يعرف  

أو تقلل من قدرة المشكلات التي تحول دون أن يقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظيفته 
و تشتمل الإعاقة السمعية على كل من " لأصوات البسيطة والمتوسطة االفرد على سماع 

  :الأصم وثقيل السمع 

حـتى  ، هو الذي لا يستطيع أن يستخدم حاسة السمع لفهم الكلام  " :الأصم 
) ٩٠(وتقدر درجة فقدان السـمع بتسـعين    ، استخدام أجهزة وأدوات مساعدة مع

  ) ٣٠٩ ص:  ١٩٩١،  السرطاوي(  " ديسبل فما فوق
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  والدراسات السابقةالإطار النظري 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 ثانيالفصل ال

  :  الإطار النظري: أولاً 

  :  لوالدیة في التنشئةمفھوم الاتجاھات ا - ١

 :مفھوم الذات   - ٢

 :الإعاقة السمعیة    - ٣

  .الدراسات السابقة  : ثانیاً 

 .فروض الدراسة : ثالثاً 
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 ً   الإطار النظري: أولا
  :الاتجاهات الوالدية في التنشئة – ١

غير العاديين من الموضـوعات الهامـة في    يعتبر موضوع الاتجاهات نحو الأطفال
ميدان التربية الخاصة وذلك لأسباب أهمها العوامل التي أدت إلى ظهور تلك الاتجاهات 
سواء كانت اتجاهات سلبية أم ايجابية ، ثم النتائج والآثار  المترتبة على تلك الاتجاهـات  

والأجوبة المختلفة نحـو  موضوع الاتجاهات يثير كثير من الأسئلة  أصبحبنوعيها ولذلك 
فئات الأطفال غير العاديين على مر العصور المختلفة ومن قبل الأفراد والمؤسسـات أو  
الجهات الرسمية وغير الرسمية وقد ظهر مجموعة من التعاريف للاتجاه كتعريـف سـارتن   

سلبية أو أنه نزعة الفرد أو ميله للاستجابة بطريقة "  م والذي يعرف الاتجاه على١٩٦٧
بأنه استعداد الفرد ونزعته للاستجابة " في حين يعرفه البورت . "ايجابية نحو موضوع ما 

ما يأخـذ الاتجـاه    كما يمثل الاتجاه توجها نحو موضوع أو ضده ، وغالباً. "بطريقة ما 
  . شكل الثبات في السلوك الإنساني 

مـا   لجماعة فغالباًيتأثر الاتجاه بعدد من العوامل والخبرات التي يمر ا الفرد أو ا
 ،الروسان. ( تؤثر العوامل الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية في تكوين الاتجاه 

  ) م ١٩٩٨

 ـ" الاتجاه ) ٥٣ ص :م ١٩٩٢ (لحارثي ايعرف   عقلـي   يءبأنه استعداد أو
وعصبي خفي ، متعلم ، منظم حول الخبرة للاستجابة بانتظام بطريقة محببة أو غير محببة 

  "فيما يتعلق بموضوع الاتجاه

الاتجاه بأنه عبارة عن استجابة عامـة ،  )  ١٦٨ ص :م ٢٠٠٣ (ويعرف عمر 
عقلية ونفسية ، عند الفرد نحو مثيرات محددة مرتبطة بموضوع معين في البيئة التي يعيش 
فيها ، تنظمها وتوجهها خبراته السابقة فيها ، بما يكفل تقويمها وتعميمها على سلوكياته 
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، مما يجعله يتصف بأنه اتجاه تشاة المرتبطة بموضوع الاتجاهالكلية في المواقف والظروف الم
  .ايجابي أو اتجاه سلبي  

استعداد مكتسب ثابـت  " الاتجاه بأنه )  ١٤١ص: م ٢٠٠٤ولي، ( ويعرف  
أو الأفكار أو الأشخاص نسبيا لدى الأفراد يحدد استجابات الفرد حيال بعض الأشياء 

أن لكـل  . منا لديه اتجاه نحو الآخرين واتجاه نحو ذاته فقد يحترم نفسه أو يذلها  لاوأن ك
الاتجاه الشخصي هو مجموعة . شخص اتجاهين الأول خاص بالشخص والثاني اتجاه عام 

واتجاهات عامة أو اجتماعية وتضم اتجاهات نحو . اتجاهات نحو أحداث حياته وظروفها 
  .الموضوعات والأحداث العامة 

إن أدق وأشمل تعريف للاتجاه النفسـي  )  ٩ ص:م  ٢٠٠٧الغرباوي ، ( ذكر 
إحدى حالات التهيؤ والتأهـب  "هو تعريف جوردون ألبورت الذي يصف الاتجاه بأنه  

  .العقلي العصبي التي تنظمها الخبرة  

  :مراحل تكوين الاتجاه 
  : التاليةيمر الاتجاه أثناء تكوينه بالمراحل 

ويتصرف بموجبها فيكتسـب   البئييةكية وفيها يدرك الفرد المثيرات المرحلة الإدرا - ١
  .خبرات ومعلومات تكون بمثابة الإطار المعرفي 

وفيها يتفاعل الفرد مع المثيرات وفق الإطار المعرفي الذي كونه : المرحلة التقويمية  - ٢
  .عنها 

ذه المـثيرات   لفرد القرار الخاص بنوعية علاقتهوفيها يصدر ا: المرحلة التقديرية  - ٣
 ـ افإذا كان القرار موجبا فإن الفرد كون اتجاه. وعناصرها  نحـو ذلـك    اموجب

 وحيد،. (كون اتجاه سالبا نحو الموضوع الموضوع وإذا كان القرار سالبا فيعني أنه 
  ) . م٢٠٠١
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  :مكونات الاتجاه 
بعد  كان ينظر للاتجاه بأنه ذو بعد واحد إلا أن هذا الاعتقاد تغير لدى الباحثين

الدراسات الكثيرة التي أجريت حول الاتجاه والتي أكدت أن الاتجاه ذو اتجاه مركب من 
  :وهذه المكونات  قة ثلاثة عناصر وأن هذه العناصر يجب أن تكون متس

ويتكون من مجموعة الأفكار والمعتقدات والعمليات الإدراكيـة  : المكون المعرفي  - ١
  .أساسها يتحدد موقفه واتخاذ رأيه نحوه التي تتعلق بموضوع الاتجاه والتي على 

ويتعلق بدرجة ميـل الفـرد علـى    : المكون الانفعالي أو الوجداني أو الشعوري  - ٢
  .الإقبال أو الإحجام والتحبيذ والنفور لموضوع الاتجاه 

وهو الاستجابة العلية نحو موضوع الاتجاه حسب معتقداتـه  : المكون السلوكي  - ٣
  ) . م٢٠٠١وحيد ، .( ابية تجاهه سواء كانت سلبية أو ايج

  :  الاتجاهات يرتغي
  : الاتجاهات النفسية الاجتماعية منها  يرهناك عدة طرق لتغي

للجماعة دور كبير في تغير اتجاهات الفرد حيث وجد أنه كلمـا  : دور الجماعة  - ١
ولـذلك لابـد أن    كان الفرد أكثر توحد بالجماعة فإن تغيير اتجاهه يكون صعباً

  .تجاه إبعاد الفرد من الجماعة يسبق تغير الا
التي يعيش فيها الفرد  ةالبيئمن  اًمكتسب ايعتبر الاتجاه متعلم: تغير الإطار المرجعي  - ٢

فهي الإطار المرجعي للفرد والمتضمنة المعايير الاجتماعيـة والقـيم والمـدركات    
  .ولإحداث تغير في اتجاهات الفرد لابد من تغيير إطاره المرجعي 

وجد أن المعلومات الجديدة حول الاتجاه تعد أداة هامـة في  : ديدة المعلومات الج - ٣
  الاتجاه  تغيير

يعد التغير الاجتماعي ظاهرة مسـتمرة تتميـز ـا الحيـاة     : التغير الاجتماعي  - ٤
الاجتماعية فضلا عما تحدثه التغيرات السريعة في اتمع كالكوارث والحـروب  

  .فراد واتجاهام ير قيم الأيالتي تؤدي إلى تغ... والهجرة
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يحدث تغير في موضوع الاتجاه لـدى الفـرد   : الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه  - ٥
ن ذلك سيتيح للفرد التعـرف  إإذ . الا مباشرا بموضوع الاتجاه عندما يتصل اتص

  .على جوانب عديدة مما يؤدي إلى تغير اتجاه الفرد نحوه 

فإن اتجاهه سوف يتغير فنجد أن  فإذا تغير موقف الفرد: تغير الموقف الاجتماعي  - ٦
  . اتجاهات الشباب أو الشابات تتغير بعد الزواج 

تتغير الاتجاهات للفرد نتيجة تعرضه لضغوط شـديدة عصـيبة   : تأثير الضغوط  - ٧
  كالاعتقال والأسر 

وسائل الإعـلام   بسببأصبح العالم يشبه القرية الصغيرة وذلك : وسائل الإعلام  - ٨
سرعة تغير اتجاه الفرد  أثر في والمعلومات مما سيكون لها التي تنقل جميع الأحداث 
  .سواء بالإيجاب أو السلب 

  . التناقض بين الاتجاه والسلوك فإن اتجاهات الفرد يمكن أن تتغير تبعا لأفعاله  - ٩

  ) .  ٥١ـ  ٤٨ ص. ص:م ٢٠٠١،  وحيد( 

  :التنشئة الاجتماعية 
له اجتماعيا وتحولـه إلى كـائن   إن البيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الفرد تشك

ا يسـمى بالتفاعـل   مماجتماعي مميز ، ويكتسب الفرد أنماط سلوكه وسمات شخصيته 
 ـإن عمليـة التن . ة الاجتماعيـة  ئمع غيره من الناس من خلال التنش الاجتماعي ة ئش

 ومراهقـاً  طفلاً( الاجتماعية هي عملية تعلم وتعليم وتربية ودف إلى اكتساب الفرد 
ومعايير واتجاهات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة تمكنه من  تايسلوك)  وشيخاً اًوراشد

مسايرة الجماعة والتوافق الاجتماعي مع الآخرين ويتحول الطفل من كائن بيولـوجي  
يعتمد على غيره متمركزا حول ذاته لا يهدف في حياته إلا إشباع حاجاته الفيزلوجيـة  

ية الاجتماعية يعرف معنى الفردية والاستقلال ويضبط إلى فرد ناضج مدرك معنى المسئول
  ) م١٩٨٩، العنيزي. (ا يتفق والمعايير الاجتماعيةانفعالاته ويتحكم في إشباع حاجاته بم
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بأا عملية تعلم " التنشئة الاجتماعية ) ٢٠١ص:م ١٩٧٤زهران ، ( ويعرف 
طفـلا  ( اب الفـرد  وتعليم وتربية ، تقوم على التفاعل الاجتماعي ، ودف إلى إكس

سلوكا ومعايير واتجاهات مناسبة لادوار اجتماعيـة معينـة ،   ) فمراهقا فراشدا فشيخا 
تمكنه من مسايرة جماعته والتوافق الاجتماعي معها ، وتكسبه الطـابع الاجتمـاعي ،   

  "وتيسر له الاندماج في الحياة الاجتماعية 

الوالدية ما يراه الآباء أن الاتجاهات يرى )  ٢٤ص: م ١٩٧٤،إسماعيل ( ونجد 
  . ة الأبناء في مواقف حيام المختلفة به من أساليب في معامل ويتمسكون

أن التنشئة لها أهمية كبرى في يرى )   ٢٠٣ص:  م١٩٧٤،  زهران( ونجد أن 
تحديد معالم شخصية الفرد وأن هذا لا يعني أن ننسى العوامل الأخرى غير الاجتماعيـة  

ة والغـدد الصـماء والغـذاء    يشخصية وهي العوامل الوراثية والبيئالتي تؤثر في نمو ال
والنضج والتعلم وعدد من العوامل الأخرى مثل أعمار الوالدين والمـرض والحـوادث   

  . والانفعالات الحادة والولادة المبسترة وعوامل المناخ والطقس 

نشئة التنشئة الوالدية جزء من الت ترى ان )٨٣ص :م ١٩٨٣حنين ، ( ونجد أن 
الاجتماعية لأا تعبر عن أساليب التعامل مع الأبناء وأنماط الرعاية الوالدية في تنشئتهم 

  .كما تعتبر الموجه لسلوك الآباء والأمهات في تعاملهم مع أبنائهم 

 الأساليبة الاجتماعية بأا ئالتنش) "  ٦٩ ص:م ١٩٨٩،  العنيزي( ويعرف 
  "لى غرسها في سلوك أبنائهم والأنماط التي يهدف أولياء الأمور إ

عبارة عن تلك العمليـات  "أن التنشئة هي )  ٤٤ص:م١٩٩٧عوض ،(ويرى 
الاجتماعية التي يقوم ا الشخص والتي تأتي بدورها بالناتج الاجتمـاعي الـذي يـتم    
اكتسابه ، والمتمثل في مجموعة الاتجاهات والقيم والسلوك المقبول في ظل نظام اجتماعي 

ل نتيجة التفاعل المستمر مع الوالدين يقوم بعدة سـلوكيات اجتماعيـة   فالطف" معين 
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هـذه  مكتسبة ومتعلمة مثل أداب المائدة وغيرها وباطراد النمو تتطـور معـه نتـائج    
والتي تكون هامة لإعداده ليكون  العمليات التي تتخذ شكل أنماط سلوكية أكثر تركيباً

ية التنشئة ذات جانبين ، كفي وتشـجيعي  وعمل. في اسرته ، وفي اتمع  عضوا فعالاً
فهي تقوم على ضبط وكف الطفل عن فعل كثيرا مما يشتهي ، فإا في الوقت ذاته تفيده 

وعلى هذا النحو تجعـل التنشـئة في   .مما يريد  وتشجعه على أن يتعلم كيف يحقق كثيراً
التدرج مع نفس الطفل بذور سلطة داخلية هي الضمير الذي يأخذ في النمو ، ويقوى ب

    .نمو الطفل ونضوجه خلال مراحل نموه 

التنشئة الاجتماعية بأا عملية تفاعل ) "  ٤٤ ص:م ٢٠٠٠الكتاني ، ( وتعرف 
الفرد بما لديه من استعدادات وراثية مع البيئة التي يعيش فيها ، ومن خلالها يتم تكـون  

  "  .هة أخرى ندماجه في الجماعة من جإريجي لشخصيته الفريدة من جهة ، وتد

أن التنشئة الاجتماعية تكتسب سماـا  )   ١١٢ ص:م ٢٠٠٣عمر ، ( يرى و
من صفات وراثية ومن ظروف بيئية حيث لا يخرج مفهومها عن كوا عمليـات نمـو   
وارتقاء اجتماعي يتطور خلالها الأداء السلوكي للفرد من سلبية مجردة إلى ايجابية موجهة 

باينة التي يمر ا منذ طفولته إلى الشـيخوخة ، لـذلك تعتـبر    في المواقع الاجتماعية المت
التنشئة الاجتماعية من العوامل الرئيسة التي تسهم إلى حد كبير في تشكيل شخصـية  

  . الإنسان وتوجيه سلوكه 

وتتكون عمليات التنشئة الاجتماعية وتتطور خلال تعليم الإنسان وتدريبه على 
ن أقرب الناس إليه في محيط الأسرة مين به ، والمخالطين له مع المحيطسبل التفاهم الايجابي 

ومن رفقاء سنه ، ونتيجة لخبراته معهم ، وبناء على ما يكتسبه من أطر مرجعية مستمدة 
  .  العبادة والتربية ووسائل الإعلام المنتشرة والسائدة في اتمع مساجد من الثقافة 
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  :ة ئأهداف التنش
ة وتكوين ذات الطفل عن طريق إشباع حاجاته الأولية تكوين الشخصية الإنساني - ١

من التوافق والتآلف مع الآخرين من جهة ومع مطالب  بحيث يستطيع أن يجد نوعاً
 .اتمع والثقافة التي يعيش فيها 

أن يستطيع الفرد الاعتماد على نفسه وتكون له رؤيته الخاصة ويعود نفسه على  - ٢
 .دين في البداية حل مشكلاته بنفسه مع إشراف الوال

  ) ٦٩ ص:م ١٩٨٩العنيزي ، . ( تحقيق الآمن النفسي والصحي للأفراد  - ٣

  :الأسرة ودورها في التنشئة 
يستقي الطفل من الأسرة القيم والعادات والاتجاهات الاجتماعيـة ويكتسـب   
بعض أنماط السلوك ويتعلم فكرة الصواب والخطأ ويتعلم ماله وما عليه من واجبـات  

قوق وما للآخرين وجميع هذه الأنماط يكتسبها الطفل في مراحـل تكوينـه   وماله من ح
الأولى في السنوات التي تسبق دخوله المدرسة وتحدد أساليبه السـلوكية في المسـتقبل   
والأسرة هي المسئولة عن سمات الشخصية لدى ألأطفال وتتكون السمات على ضـوء  

  ) م١٩٨٩العنيزي ، ( . العلاقات داخل الأسرة 

أن الأسرة تعتبر من أهم عوامـل التنشـئة   )  ٢١٠ص: م ١٩٧٤،  زهران( يرى   
في سلوك الفرد وتتميز الأسرة بعدة خصـائص   الاجتماعية ومن أقوى الجماعات تأثيراً

  :تتبلور أهميتها في عملية التنشئة الاجتماعية وهذه الخصائص هي 

الطفل وهـي المسـئولة   أن الأسرة هي الوحدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فيها  - ١
  . الأولى عن التنشئة اجتماعياً

أن الأسرة تعتبر النموذج الأمثل للجماعة الأولية التي يتفاعل الطفل مع أعضائها  - ٢
  . نموذجياً لوجه ويتوحد مع أعضائها ويعتبر سلوكهم سلوكاً وجهاً
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بأا مجموعـة مـن الأفـراد    " الأسرة ) ٤٨ص:م ٢٠٠٠الكتاني ، ( تعرف و
لين ، الذين يقيمون في بيئة شكلية خاصة م وتربطهم معا علاقـات بيولوجيـة   المتكاف

  "  .ونفسية وعاطفية واجتماعية واقتصادية وشرعية وقانونية 
من أب وأم وأولاد وتسمى في هذه الحالة الأسرة الذريـة   وتتكون الأسرة حالياً

  .سمى الأسرة الممتدة أما الأسرة قديما فقد كانت تضم الجد والأعمام وأولاد العم وت
أن الأسرة أول مؤسسة اجتماعية تعمل )  ٧١ص: م ٢٠٠٠الكتاني ، ( وترى 

لأن الطفـل  . الديـة  تجاهـات الو ولا يتم ذلك إلا من خلال الإ،  على تنشئة الطفل
 تجاهـات إا مجتمعه مـن خـلال   يكتسب المعرفة الاجتماعية وأنماط السلوك التي يقبله

التربوية التي يستخدمها الآباء  الأساليبلدية يستدل عليها من اتجاهات الووالإ. والديه
مع أبنائهم في المواقف اليومية التي تجمعهم لذا فهي تتصف بالاختيارية والذاتية ، حيث 
إن نمط شخصية الآباء ومستواهم التعليمي والاجتماعي ونظرم للطفولـة ، وثقافـة   

  . في اتجاهام التربوية اتمع الذي تنتمي له الأسرة كل ذلك يؤثر 
أن الأسرة تعتبر المحضن الأول للطفل ، في كنفها ) ٩:م ٢٠٠٦جنيد ، ( ويرى 
تجاهاته ، ولها أثـر بـالغ في رسـم    إرع وتتكون شخصيته وتتشكل ميوله وينمو ويترع

ريب في أن ولادة طفل معوق في الأسرة تعتـبر   حاضره ومستقبله التربوي والمهني ولا
ما يتولد عنها  فرادها حيث تتعرض الأسرة إلى ضغوط نفسية هائلة كثيراًصدمة قوية لأ

يار الأسرة لعدم قدرا على تقبل إة ، قد تؤدي في بعض الأحيان إلى ردود فعل متباين
لهذا التقبل مما يفـوت   حالة هذا الطفل البريء وفي أحسن الأحوال تستغرق وقتا طويلاً

  .من فرص التدخل المبكر 
  :السلوك الأسري وأثرها على شخصية الطفل المعوق تفاعلات

في نمو شخصية الطفل المعـوق   هاماً تلعب الديناميات السلوكية في الأسرة دوراً
في إظهار اسـتجابات   لاستجابات الأسى والحزن يبدأ الوالدان سريعاً نظراً. وتطورها 

سرة يواجهون مشكلات أخرى تجاه طفلهما المعوق فإذا لم يوجه الوالدان فإن الطفل والأ
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في محيط الأسرة والاسـتجابات   في التوافق وتظهر العلاقات السلبية التي يمكن أن تنمو
الدية التي تترتب عليها والتأثيرات المحتملة لهذه الاستجابات على شخصـية الطفـل   الو

  :المعاق على النحو التالي 
الدية بالاهتمام بالطفـل  الورتباك نجد أن الاستجابة والإ العلاقة التي تتميز بالخلط - ١

ولكنهم لا يعرفون التعامل مع مشكلات الطفل ويشعرون بالإحباط والشـعور  
بالفشل ومشاعر الذنب ونجد أن ذلك يؤثر على شخصية الطفل من خلال قلـق  

 . الطفل إلى حد بعيد وينعكس ارتباك الوالدين وإحباطهما على مفهوم الذات 

لدان أساليب ووسائل لضبط سلوك الطفل قـد  يستخدم الوا :علاقة غير متسقة  - ٢
وهذا يـؤثر علـى   . ينقل الوالدان إلى الطفل رسالتين متناقضتين في وقت واحد 

شخصية الطفل فيجعله يعاني من الارتباك ويلجأ إلى الانسحاب مـن المواقـف   
 .ويعبر عن ذلك بالتمرد والعصيان  الاجتماعية ويصبح الطفل قلقاً

يجعل الوالدان يقللان من مشكلات الطفل وقد لا يقبلاا ،  وهذا :علاقة الإنكار  - ٣
ويشـعر بالإحبـاط    ويؤثر ذلك على شخصية الطفل حيث يكون الطفل مرتبكاً

 .للتناقض بين الواقع الذي يعيشه وبين إنكار الوالدين لهذا الواقع  نظراً

قـة تعكـس   العلاقة التكافلية يبدأ الوالدان في أن يهبا حياما للطفل هذه العلا - ٤
المشكلات الانفعالية المتأصلة عند الوالدين ويؤثر ذلك على شخصية الطفل مـن  
خلال نقص روح الاستقلالية وتظهر الاستجابات التطفلية والخوف من الانفصال 

 . عن الوالدين 

الحماية الزائدة يحاول الوالدان حماية الطفل من المصـاعب العاديـة في الحيـاة     - ٥
شؤون الطفل لا تنتهي ويعكس الوالدان مشـاعر الـذنب   واهتمامات الوالدان ب

ونجد أن هذا يشعر الطفل بالخوف وتنخفض درجة الثقة بـالنفس لديـه ويقـل    
 .  فيها ولا تتناسب مع الواقع  اًتقديره لذاته وتصبح الإعاقة مبالغ
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المدى العادي  الإفراط في التسامح يسمح للطفل بمدى من السلوك يتجاوز كثيراً - ٦
ل الطفل المعوق يشعر بحرية زائدة نتيجة لمفاهيم الوالدين الخاطئة ونتيجـة  مما يجع

 .لسلوك الشفقة 

سلوك التشدد والجمود ،يضع الوالدان مستويات عالية للسلوك من جانب الطفل  - ٧
يقوم الوالدان بتنظيم حياة الطفل ويمارسان التسلط أحيانـا ويطبـق الوالـدان    

قعات أعلى من قـدرات الطفـل   وتكون التو المستويات العالية للسلوك والنظام
 ونجد أن ن نتيجة الإعاقةوهذا يجعل الطفل يشعر بخيبة أمل تجاه الوالدي.اته وإمكان
لطفـل  جل الوصول للكمال المتوقع من الوالدين ويظهـر ا أيصارع من الطفل 

يجابي أو سلبي ويلجأ الطفـل إلى الانسـحاب   إسلوك التمرد والعصيان بشكل 
 . والنكوص 

في الإحساس بالمسؤولية تجاه الطفل وتخلـق   يظهر الوالدان نقصاً.علاقة الإهمال  - ٨
يشعر الطفل بأنه شخص غير مرغوب . إعاقة الطفل مشاعر سلبية لدى الوالدين 

 .  يضع الطفل التركيز واللوم على الإعاقة كسبب لذلك وفيه ، وغير محبوب 

ونجد أن الطفل  علق بالطفل صراحة وأي شيء يتيرفض الوالدان الطفل . الرفض  - ٩
يشعر بأنه غير محبوب وغير مرغوب فيه يلقي الطفل باللوم على الإعاقة للشعور 

 .عن ذاته، ويشعر بالخوف تجاه الآخرين  سلبياً ون الطفل مفهوماًبالرفض ويكّ

  ) .م١٩٨٠عبد الرحيم ، ( 

  :دور الآباء في عملية التنشئة 
ن الآباء أيضا لأ على تمد على الأبناء فقط بلإن عملية التطبيع الاجتماعي لا تع

مفهوم الضبط الاجتماعي لا يحدث إلا إذا كان الآباء يعززون سلوك الطفل أو يكافئونه 
ت فإن عملية التطبيع الاجتمـاعي  أء بدور تقديم التعزيزات والمكافعليه فإذا لم يقم الآبا
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 ـ  سوف تتأخر وتعاق ويتحقق تعزيز سلوك الطفل عن طريق عنا مه ـيـة الآبـاء بجس
 ـ   ذيته ـوبتدفئته ومأكله ومشربه على شرط أن يتم ذلك بطريقة رقيقـة في أثنـاء تغ

يل الطفـل أو  وتنظيفه واستحمامه وتغير ملابسه ووضعه في الفراش بطريقة يصحبها تقب
  .التودد إليه

وتبدأ عملية الضبط الاجتماعي والتكيف والتلاؤم مع تفاعل الطفل مع الآباء ثم 
ين وينبغي على الأسرة لتحقيق التطبيع مع زملاء اللعب والأقارب والمدرسرته ثم مع أس

  ) .المكافأة ، التسامح ، القبول ، العقاب ( من الأتي  اًالاجتماعي أن تقدم نمط

ولقد اتضح أن منهج الحب أكثر فاعلية من الناحية الاجتماعية بحيث يتجنـب  
  :نوعين من التعزيز في معاملة الآباء للطفل  زيالطفل الخطأ في غيبة الكبار ويمكن تمي

 .تعزيز ايجابي مثل ماما تحبك لأنك عملت كذا  - ١

ماما لن تحبك إذا عملت كذا وكذا أو ماما ستضـربك إذا  ( تعزيز سلبي مثل  - ٢
 . ) عملت كذا

  .يجابي يمنح المكافآت أما التعزيز السلبي فيعطي العقاب وواضح أن التعزيز الإ

  .أكثر فاعلية في تعلم الطفل الثواب أم العقاب وهنا تسأل أيهما 

 هناك أدلة تجريبية مؤداها أن الطفل يتعلم أسرع إذا تلقى كـلا مـن الثـواب   
يجابي يعلمه ما ينبغي تعلمه والسلبي يعلمه مـالا ينبغـي   والعقاب في التعزيز فالتعزيز الإ

  ) . م٢٠٠٥العيسوي ، . (عمله 

  :ة العلاقة الأسرية وأثرها في التنشئ
كلما كانت العلاقة بين الوالدين منسجمة ومتزنـة أدت  : العلاقة بين الوالدين 

إلى مناخ اسري يسوده الحب والحنان والاتفاق خلاف الأسرة التي يسود العلاقة بـين  
  ) م١٩٨٩،  العنيزي. ( الوالدين الخلافات والمشاحنات والذي يؤدي إلى التفكك 
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ن العلاقة بين الوالدين لها أثر كبير في أ)   ٢١٢ص: م ١٩٧٤زهران ، ( يرى 
  :التنشئة نجملها فيما يلي  

السعادة الزوجية تؤدي إلى تماسك الأسرة مما يخلق جوا يساعد نمو الطفل إلى نمـو   $
 .شخصية متكاملة ومتزنة 

الوفاق والعلاقات السوية بين الوالدين يؤدي إلى إشباع حاجة الطفـل إلى الأمـن    $
 .الاجتماعي النفسي والى توافقه 

غير  التعاسة الزوجية تؤدي إلى تفكك الأسرة مما يخلق جوا يؤدي إلى نمو الطفل نمواً $
 .سليم 

يشيع في جو الأسرة مما يؤدي إلى أنماط السـلوك   الخلافات بين الوالدين تخلق توتراً $
 .المضطرب لدى الطفل كالغيرة والأنانية والخوف والشجار وعدم الاتزان الانفعالي 

  :)الاتجاهات الو الدية نحو الطفل(قة بين الوالدين والطفل العلا
أن العلاقة التي تنشأ بين الوالـدين وطريقـة معاملـة    ) ت.د(  ،سلامة يرى 

الوالدين لطفلهما عامل هام يدخل في تشكيل شخصية الطفل ، فهنـاك فـرق بـين    
ية فرد آخر شخصية فرد نشأ في ظل من التدليل والعطف الزائد والحنان المفرط وشخص

هناك فرق بين . نشأ في جو من الصرامة والنظام الدقيق الذي يتصف بشي من القسوة 
هذين الفردين في سلوكهما وسماما الشخصية وهذا الفرق مرده إلى حد كبير إلى نوع 

فإذا ما نشأ الطفل في .الدية نحو الطفل  الاتجاهات الوالعلاقة بين الوالدين والطفل أو إلى
بالحب والثقة تحول عند نموه إلى شخص يستطيع أن يحب لأنه أحب وتعلـم   جو أشبع

كيف يحب ، سينمو إلى شخص يستطيع أن يثق في غيره لأنه عاش في جو من الثقة مع 
والديه ، أما الطفل الذي نشأ في جو يزخر بالحرمان من الحب وشعر بـرفض والديـه   

ولقـد  .يستطيع  أن ينتمي إلى غيره سينمو إلى فرد أناني وعدواني لا يعرف الحب ولا 
من البحوث والدراسات تناولت العلاقة بين الوالـدين   شهدت السنوات الأخيرة عدداً
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والطفل وأظهرت ألفاظ ، كالعناية الزائدة والرفض والإهمال والتدليل وجميـع هـذه   
تجـاه  اه الأطفال أو ما يسمى بالالوالدي تجاترمي إلى أنواع معينة من السلوك الألفاظ 

  .لوالدي نحو الطفل ا

  :وفيما يلي نماذج من هذه الاتجاهات وأثرها على سلوك الطفل بصفة عامة 
 آثارها على نمو شخصية الطفل الظروف غير المناسبة

  الرفض

                                           

لبية عدم الشعور بالأمن والشعور بالوحدة ومحاولة جذب انتباه الآخرين ـ الس 
 .ـ الشعور العدائي وعدم القدرة على تبادل العواطف 

الأنانية وعدم القدرة على تحمل الإحباط ورفض السـلطة ـ عـدم الشـعور      ) التدليل(الحماية الزائدة 
 . بالمسئولية ـ الإفراط في الحاجة إلى انتباه الآخرين 

الميـل إلى الاعتمـاد   ( ـ نقص في المبادأة   الاستسلام ـ عدم الشعور بالكفاة  )التسلط ( الحماية الزائدة 
 )الكلي السلبي على الآخرين

المغالاة في المستويات الخلقيـة  
 المطلوبة 

الجمود ـ أنواع قاسية من الصراع النفسي ـ الإحساس بالإثم ـ اام الذات    
  .ـ امتهان الذات 

 .الاة في الحاجة إلى تقبل الآخرينالمغالاة في اام الذات مع المغ

 ـ السلبية ـ السلوك العدائي فرض النظم الجامدة 

عدم تماسك قيم الطفل أو تضارا ـ الميل نحو عدم الثبات والتـردد في اتخـاذ     التضارب في النظم المتبعة 
 .القرارات في المواقف المختلفة 

 العالم كمكان خطر القلق ـ التوتر ـ عدم الشعور بالأمن ـ الميل نحو النظر إلى    الخلافات بين الوالدين 
 .وغير آمن 

وبأسـاليبهم  عدم الشعور بالأمن ـ العزلة ـ عدم وجود من يتمثل الطفل م    الطلاق
 السلوكية

 .العداء ـ عدم الشعور بالأمن ـ عدم الثقة بالنفس ـ النكوص أو التراجع  الغيرة من الأخوة

لأمن واستخدام الحيل العصـابية  الـتي   ميل الطفل إلى الخوف وعدم الشعور با بيان الوالدان العصا
  .يستخدمها الوالدان 

ــاع مســتوى  ــة وارتف المثالي
 الطموح

تمثل الطفل للمستويات العالية المطلوبة منه ـ الإحباط والشعور بالإثم وامتـهان   
 الذات نتيجة لما نتوقعه من فشل الطفل في الوصول إلى هذه المستويات
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بحاث التي اهتمت بالممارسات الدراسات والأأن )  م٢٠٠٠الكتاني ، ( ترى و
الدية في علاقتها بأي مظهر من مظاهر الشخصية سـواء النفسـية أو العقليـة أو    الو

عتبر سـويا وأن  يجابي واإاه يؤدي إلى نمو في اتج والدياً الاجتماعية بينت أن هناك اتجاهاً
  .بي واعتبرت سلبية الدية تؤدي إلى نمو في اتجاه سلتجاهات الوهناك مجموعة من الإ

  :ـ الاتجاهات الو الدية السلبية  ١

الدية السلبية فيما بينها فقد يندمج اتجاه التسلط مـع  قد تتداخل الاتجاهات الو
القسوة أو الحماية الشديدة مع التساهل والتذبذب أثناء الممارسة التربوية إلا أننا سوف 

  :نتناول كل اتجاه على حده 

 

التي يتبعها الآباء لضبط سلوك الطفل غير  الأساليبمجموعة من عن وهو عبارة 
المرغوب فيه بالنسبة للآباء ويتضمن العقاب الجسمي كالصفع والضرب أي كـل مـا   
يؤدي إلى إثارة الألم الجسمي ، وقد يكون مصحوبا بالتهديد اللفظي أو الحرمان ، وقـد  

ونجد أن هذا الأسلوب يجعـل  .الطفل وإيذائه  تصل شدة العقاب لدرجة إساءة معاملة 
الطفل يتعلم السلوك العدواني فالآباء هنا يمثلون نموذجا عدوانيا يقلده الطفل ، فيلجـأ  
لاستخدام أساليب القسوة لحل الصراع في تعامله مع الأصدقاء والآخرين ، إضـافة إلى  

أقـل   ا يعطي الآباء فرصاًأن الطفل قد يتجنب التعامل مع الآباء الذين يعاقبونه ، وهذ
  .لتطبيع أطفالهم 

 

وهو تجنب الآباء التفاعل مع الطفل فيترك دون تشجيع على السلوك المرغوب 
فيه ، ودون محاسبة على السلوك غير المرغوب فيه ودون توجيه إلى ما يجب أن يقوم به 

م للطفل في مرحلة الرضاعة يـؤدي  فنجد أن إهمال الآ.أو إلى ما ينبغي عليه أن يتجنبه 
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نمو في اتجاه سلبي قد يصل في حالة الإهمال الشديد إلى الاضطراب العقلي والاجتماعي 
والانفعالي ، ومن أسباب إهمال الأم غياا الفعلي والعاطفي وقد تكون موجدة جسـديا  

  .لزوجية ب نقص الوعي الأمومي أو عدم النضج أو الخلافات ابلكنها غائبة عاطفيا بس

 

ويقصد به عدم التوازن في السلطة بين الأبوين ، فالسلوك الذي قد يثاب مـن  
الدية سـلبية  ا الاتجاه من أكثر الاتجاهات الوويعتبر هذ... احدهما قد يرفض من الآخر 

  . وقد يؤدي به إلى الانحراف وسوء التوافق 

 
هما نيابـة عـن الطفـل بالواجبـات أو     يحد الوالدين أوكلاأقيام ويقصد به 

المسؤوليات التي يمكنه القيام ا والتي يجب تدريبه عليها إذا أردنا له أن يكون شخصية 
وبذلك تؤدي الحماية الشديدة إلى قلة المواقف المناسبة لتنمية ثقـة الطفـل   . مستقلة 

يثقان به ولذلك تولـد الحمايـة الشـديدة     بقدراته ، وقد يفهم الطفل أن الوالدين لا
  .الشعور بالهشاشة والضعف عند مواجهة أي موقف جديد 

 
التربوية التي تعمل على تشجيع الطفل ليحقـق رغباتـه    الأساليبويقصد به 

بالشكل الذي يحلو له ، والاستجابة المستمرة لمطالبه ، وعدم الحزم في تطبيق منظومـة  
  .اب والعقاب الثو

يجابي فالآباء المتساهلون إللنمو في اتجاه  أساسياً إن ضبط سلوك الطفل يعد شرطاً
عف يعرقلون إحساس الطفل بالأمان لان الرضوخ المستمر لمطالب الطفل قد يعكس ض

لوالدي ضروري للتنشئة السوية فأي مبالغة في السيطرة االآباء ودرجة معينة من الحزم 
  .نمو في اتجاه سلبي  الى أو التساهل يؤدي
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 
ويقصد به المبالغة في الشدة دون اهتمام بحاجات ورغبات الطفـل ، وفـرض   
الطاعة المعتمدة على أساليب قسرية كالتهديد والعقاب الجسمي ، أكثر مـن أسـاليب   

الذاتي الشرح والتفسير ، لتنظيم سلوك الطفل ، أن من أهم أهداف التربية تنمية الضبط 
لدى الطفل وتنمية الضمير فالضمير هو السلطة الداخلية التي تحدد الصواب من الخطـأ  
من منظور التنشئة التي يتلقاها الطفل ، والتسلط قد يؤدي إلى نمو ضمير تعسفي يجعـل  

. الطفل يشعر بالذنب بسبب أفكار وتصرفات قد لا تكون خاطئة مـن منظـور مـا    
  . من أن يرتكب خطأ يلام عليه  راته خوفاًفي اتخاذ قرا ويصبح متردداً

 
السوية من نظر الحقائق التربوية ، وعـدم ممارسـة    الأساليبويقصد بممارسة 

  .المعبرة عن الاتجاهات السلبية  الأساليب
فل ووالديه ارتبـاط  لقد بينت جميع الدراسات الخاصة بموضوع العلاقة بين الط

ا بالثقة بالنفس والقدرة على تحمل المسؤولية والإبداع والعلاقة الجيدة يجابيإاتجاه السواء 
بالآخرين وضبط الذات والارتباط الآمن ومن جهة أخرى ارتبط بنضج الآباء واتزام 

  .الانفعالي وتصورام العلمية لمفهوم الطفولة وحاجام 
 ـأن الاتجاهات الو)  م ١٩٧٤، زهران( ويرى  ا اثـر في  الدية نحو الأطفال له
  :التنشئة كما يلي

العلاقات والاتجاهات المشبعة بالحب والقبول والثقة ، تساعد الطفل في أن ينمو إلى  - ١
 .شخص يحب غيره ويتقبل الآخرين ويثق فيهم 

العلاقات والاتجاهات السيئة والظروف غبر المناسبة مثل الحماية الزائدة أو الإهمال  - ٢
. الخ...الأصغر  أو العكس أو الطفل الأكبر أووالتسلط وتفضيل الذكر على الأنثى 

 .لى الصحة النفسية للطفلعلى النمو النفسي وع سيئاً تؤثر تأثيراً
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وة الخالية من تفضيل طفـل علـى   العلاقة المنسجمة بين الإخ :العلاقة بين الإخوة  - ٣
 . ، الخالية من التنافس تؤدي إلى النمو النفسي السليم للطفل طفل

لية التنشئة الاجتماعية التي تؤدي إلى النمو النفسي السـوي  وهكذا نجد أن عم
 :والصحة النفسية تتطلب أن يتسم الجو الأسري بما يلي 

 .إشباع الحاجات النفسية خاصة الحاجة إلى الانتماء والأمن والحب  - ١

 .تنمية القدرات عن طريق اللعب والخبرات البناءة والممارسة الموجهة  - ٢

 .ي واحترام حقوق الآخرين والتعاون والإيثار تعليم التفاعل الاجتماع - ٣

 .تعليم التوافق الشخصي والاجتماعي  - ٤

 .تكوين الاتجاهات السليمة نحو الوالدين والإخوة والآخرين  - ٥

 .الخ ..تكوين العادات السليمة الخاصة بالتغذية والكلام والنوم  - ٦

 .تكوين الأفكار والمعتقدات السليمة  - ٧

وب التنشئة يختلف باختلاف الأسـر علـى   إن أسل ) م١٩٩٤حيدر ، ( ويرى
 قائمـاً  الصعيد الثقافي والاجتماعي والاقتصادي ، فالأسر التي تعتمد مع الطفل منهجاً

على الحوار المتبادل وأخذ مشاعره وآرائه بعين الاعتبار ، والإصغاء إليه حيث يـتمكن  
التربوي القـائم   من التعبير عن ذاته بحرية ، لقد دلت الأبحاث والتجارب أن الأسلوب

على الديمقراطية والتسامح بين الأهل والأولاد يعتبر من السبل الأساسية لإقامة علاقات 
فيها ، مما يمكنه مـن   فاعلاً أسرية صحيحة متماسكة ، مما يسمح للطفل أن يكون طرفاً

النمو والنضج والتفتح ، وتنمية قدراته الاستقلالية والـتخلص مـن التبعيـة للأهـل     
  .ماد على الذات وتعزيز الثقة بالنفس والاعت

يقوم على الاستبداد والتسلط ويستند إلى القمع  تربوياً أما الأسر التي تتبع جاً
إلى رغبات الأهل وقبوله بما يفرض عليـه مـن    والقسوة ، حيث أن الطفل يبدو منقاداً

 ـ تقلالية عنـد  نماذج الأوامر والنواهي فإن ذلك يؤدي إما إلى قتل روح المبادرة والاس
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الطفل ، أو جعل الطفل يعيش في حالة من التمرد والرفض لما يفرض عليه ومعارضـته  
المستمرة للأهل ، هذا الأسلوب يجعل الطفل يعيش في حالة يغلب عليها طـابع القلـق   

يته  فإنه يؤدي إلى ترك أثار سلبية على شخصـية  توتر والانفعال وفي حالة استمراروال
  . اللاحقة وعلى صحته النفسية والفكرية والبيولوجية والاجتماعية الطفل في المراحل 

  :أساليب المعاملة الو الدية للمعوقين  
  .أن هناك اتجاهين سائدين حول المعاقين )  م٢٠٠٤عبد المعطي ، ( يذكر  

 
ة أساليب المعاملة من وجهة نظر الآباء الذين لديهم أبناء معاقين واستشهد بدراس

تناولت اهتمامات الآباء المتعلقة بأبنائهم الطلاب الجامعيين المعـوقين  ) م١٩٦٧(جست 
بالتقبـل الـذي يجـب أن     من الآباء أم أكثر اهتماماً) ٢٩(وفد أظهرت استجابات 

يستشعره أبناؤهم في الأنشطة التربوية والاجتماعية والمهنية والاهتمـام بالتعـديلات   
القدرات الجسمية لأبنائهم ، وتنمية فرص العمل المتكافئة غير  المعمارية التي تتناسب مع

وفي مسح أجرته منظمـة الصـحة   . المستقلة التي تنتظر المستقبل المهني لهؤلاء الأبناء 
للتعرف على اتجاهام نحو تنشئة أبنائهم المعوقين أوضحت ) م١٩٧٦(النفسية بالفلبين 

أكثر مـن أي   معاملة الأطفال المعاقين جسمياً في النتائج أن التقبل ألوالدي كان سائداً
ن مقبولون لـديهم أمـل وثقـة    فيئه أخرى ونظر الآباء إلى أبنائهم باعتبارهم مفضلو

الدية المتبعة في الأسرة الو الأساليبوأن الإعاقة يمكن التغلب عليها من خلال . بالذات
  .والمدرسة واتمع 

الدية من وجهة نظر الأبنـاء  يب المعاملة الوفهو يتناول أسال :أما الاتجاه الثاني  
عن مشكلة التفاعل بين الطفـل المعـاق   ) م١٩٨٦(وذكر من ذلك دراسة كاشياب 

ووالديه وتوصل إلى أن توقعات الآباء بالنسبة لأطفالهم المعوقين قـد تـأثرت بـالتلف    
عاقة الطفل قد هددت إحساسـهم بتجنـب   إ أن وشعر الآباء. الجسمي الذي يعانونه 
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 ـالضرر وأدت إلى مشاعر القلق والحزن والفجيعة فيما يتعلق بمستقبل أبنـائهم   ث حي
وأشار كثير من ... يشعر كثير منهم بأن ليس لديهم أي توقعات بالنسبة لمستقبل الطفل 

  الآباء إلى أن الطفل المعوق له تأثير سلبي على الأسرة وأشار الأطفال المعوقين جسـمياً 
ما يضعون مستويات منخفضة مـن   يسيئون فهم حاجام ، وغالباًما  ائهم غالباًآبأن 

ما يهملون حاجام ويتجاهلوـا أو   الانجاز يستطيعون أن يتخطوا بسهولة ، وكثيراً
  .  سلبياً يقيموا تقييماً

فقد استخدم المقارنة بين عينـة مـن المعـاقين    ) م ١٩٨٤( أما دراسة هاربر 
لوالـدي  السـلوك  باستخدام تقرير الأطفـال عـن ا  ومجموعة ضابطة من الأسوياء و

ن السـلوك  أوتوصلت النتائج إلى لعاملي لاستجابات كلا العينتين اواستخدام التحليل 
الضبط ، ثلاثة هي التقبل في مقابل الرفض مومي الخاص بتربية الطفل يتضمن عواملالأ

كون وقد ي.. اهل ، والضبط الصارم في مقابل الضبط المتسفي مقابل الاستقلال النفسي
  .ة أباء المراهقين غير المعوقين مع معاملة أباء المعوقين لهم  ـعاملمهناك تشابه في 

أن ردود الفعل النفسية التي )  ١٤ـ   ١٣ ص.ص :م ٢٠٠٤فضة ، ( وترى 
يحد من قدراما على تربية الطفـل المعـاق    ما تشكل حاجزاً قد تحدث للوالدين غالباً

أن معظم الأسر يتولد لـديها ردود   من أسرة إلى أخرى إلاّ اًك تباينورعايته ونجد أن هنا
  :فعل متشاة وفيما يلي عرض موجز لردود الفعل 

وهي تعني عدم التصديق لأولياء الأمور للحقائق والآبـاء والأمهـات   : الصدمة  - ١
 .بحاجة إلى التفهم والدعم 

ون الإعاقة بسيطة وغـير  بنهم عندما تكينكر أولياء الأمور الإعاقة لإ:  النكران - ٢
ين في تنمية النكران وذلك من خلال طمأنة الأسرة يخصائوقد يسهم الأواضحة 

 .يجابية فهم ينتقلون به من أخصائي لأخر للآراء الإ فالأسرة لا تستمع إلا

فهم يلقون باللوم على أنفسهم أو على بعضهم أو على الأطباء : الندم والغضب  - ٣
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افق هذه العملية شعور بالغضب يعبر عنه أولياء الأمـور  فعل ويرعل أولم يلشيء فُ
 .بأشكال مختلفة 

بتحسن حالة الطفل والبكاء على الحلم الجميـل   وهو فقدان الأمل ائياً: اليأس  - ٤
 .الطفل العادي 

مهـات وترقبـهم   دث ذلك نتيجة توقعات ألآبـاء والا قد يح: الخجل والخوف  - ٥
وقد يتجنب الآباء والأمهـات مخالطـة   تجاهات الآخرين وخاصة المهمين منهم لإ

 .الناس والتفاعل معهم 

مـن   قد يتبنى بعض أولياء الأمور مواقف سلبية جداً: الرفض أو الحماية الزائدة  - ٦
. طفلهم المعاق مما قد يعرض الطفل للإهمال وإساءة المعاملة الجسمية والنفسـية  

ون كل شيء نيابة عنه ومن وبالمقابل يلجأ البعض إلى الحماية المفرطة لطفلهم فيعمل
حرم الطفل مـن فـرص النمـو    يمن الرفض والحماية الزائدة  الواضح إن كلاً

 .والتعلم

عتراف بالحقيقة فأولياء الأمور وتمثل ردة الفعل في الأخير الإ: التكييف والقبول  - ٧
أن لدى الطفل حالة عجز مـزمن ويبحثـون عـن     أو آجلاً سيدركون عاجلاً
 . تلبية حاجاته الخدمات المناسبة ل

ن نحو طفلهما المصـاب بفقـدان   أن اتجاه الوالدي)  م١٩٨٥الشيخ ، ( ويرى 
 ما يوصف بأنه قليل الانتباه ويرغب الآباء في معرفة مشكلة طفلهم لسمعه غالباً بسيط
لهم فرص الإرشاد النفسي في مراكز الخدمة النفسية  أتيحتفإذا . صيب بالصمم ولماذا أُ

  . من حالة عدم اليأس إزاء تلك العلة إلى تقبلها  ون تدريجياًفإم سوف يتغير

أن أهداف تربية الأطفال ضعاف السمع والصم تشابه بوجه عام أهداف يرى و
لا يكون الهدف هو تنشئة أطفـال يقلـدون   أنه ينبغي أغير . طفال الأسوياء تربية الأ

صيات متكاملة سعيدة في الأطفال العاديين في سمعهم بل يجب أن يكون هدفنا تنشئة شخ
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وقد يستطيع بعض الأطفال الصم أن يتعلمـوا  . علاقاا الأسرية والاجتماعية والمهنية 
وفي الحالات التي لا يتم تعلم قـراءة  . الكلام بدقة وسهولة بينما يعجز البعض الأخر 

  .الشفاة ينبغي استعمال أساليب أخرى للتعبير 

يختلف عن حاجات الطفل السوي ، فله وللطفل ضعيف السمع حاجاته التي لا 
الحق في أن يشب في بيئة يستطيع أن ينمي فيها قدراته من غير إحباط ، بل ينميها مـع  
إحساس بالانتماء والأمن الذي ينبعث من مشاركة فعالة ناجحة في مختلف ألوان النشاط 

  . الفردية والجمعية 

  : نظريات التنشئة الاجتماعية
لفة وسوف نتحـدث بشـكل   ع التنشئة من جوانب مختوتعالج النظريات موض

  :التي تناولت التنشئة الاجتماعية نظريات ال موجز عن أهم

 

. نا ، والأنا الأعلى لهو ، والأاأن هناك ثلاثة أبنية للشخصية هي ب فرويد يرىو
حيد للشخصية عند الولادة لهو مستودع الرغبات الغريزية للفرد وهو الجانب الواويمثل 

ويسعى للإشباع الفوري للرغبات والحاجات ويقوم الوالدان في البداية بدور الضـبط  
وفي . الذي لا يملكه الوليد بعد ومع ظهور الأنا تنمو لدى الطفل وسائل الضبط الذاتي 

 لهو ومطالب الوالدين ونمـاذج السـلطة ،  اعامل الأنا مع الصراع بين مطالب البداية يت
لهو وفي نفس الوقت عدم الخروج عن نواهي الوالـدين  ارضاء فيحاول إيجاد الحلول لإ
لهو إلى أن يمكـن إرضـائها   اكترمات الدفاعية التي تضبط جموح ويستعين في ذلك بالمي

ويمثل البنيان الثالث الأنا الأعلى القيم والنواهي الخلقية فيقرب . بطرق مقبولة اجتماعيا 
علـى دور  تؤكد ونجد أن نظريات التحليل النفسي الحديثة اليوم . من مفهوم الضمير 

جتماعي في التنشئة وفي نمو الشخصية أكثر مما تؤكد على الجنسـية  الاالصراع النفسي 
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ومن أصحاب هذه النظرية اريك اركسون ويفترض فرويد المراحـل التاليـة في هـذا    
  :الارتقاء 

تمركز الحاجات حـول الإشـباع   ) من صفر إلى حوالي سنة : (  المرحلة الفمية  )١(
 . لفمي ، وتقييم الناس طبقا لقدرم على توفير هذا الإشباع ا

الـتحكم الإرادي في الوظـائف   ) سـنوات   ٣إلى  ١من : ( المرحلة الشرجية  )٢(
 . التدريب على العمليات الإخراجية الشرجية يصبح مصدر لذة وإحباط حين يبدأ

الصراع الاوديـبي أي  ) سنوات ٦وات إلى سن ٣من حوالي : (المرحلة القضيبية  )٣(
حب الوالد من الجنس الآخر وتوجيه الغضب نحو الوالد من نفس الجنس ، قلـق  

 .الدية ونمو الأنا الأعلى يؤدي إلى توحد مع القيم الو

البواعـث الجنسـية   ) . سنة  ١٢سنوات إلى  ٦من حوالي : ( مرحلة الكمون  )٤(
 .العمل المدرسي واللعب العنيف  للطفل دأ نسبيا ، وتوجه الطاقة إلى

التحرك نحـو العلاقـات   ) سنه  ١٧سنة إلى  ١٢من حوالي : ( المرحلة الجنسية  )٥(
 ،مليكة. ( الجنسية الناضجة ، وإعادة استثارة الكثير من أنواع الصراع السابقة 

 ) . ٣٠ـ  ٢٩ص.ص :م ١٩٨٩

مـن   أن مفهوم التنشئة الاجتماعيـة ) ١٢م ، ص١٩٩١،عبد الهادي (ويرى 
منظور هذه المدرسة على أا عمليات يتعلم الطفل كبح دوافعه غير الاجتماعية وهـذا  

وأخـذ دوره   الطفل وتمكنه بالتالي من التواؤم يتطلب ميكانزمات متنوعة تجري داخل
  . داخل اتمع 

أن التنشئة الاجتماعية من منظور هذه ) ١٨٨م ، ص١٩٨٥،العيسوي (ويرى 
يات تحويل الطفل بواسطة والديه من كائن بيولوجي فطـري ذي  المدرسة على أا عمل

هو ، ( طبيعة غرائزية إلى راشد اجتماعي عبر مراحل من التحويل حددها فرويد بالـ 
وهي أيضاً عمليات تحويل الرقابة على سلوك الطفـل  ) والأنا ، والأنا العليا أو الضمير 
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وطرفا التنشئة ) الأنا العليا(طة الضمير من رقابة خارجية بواسطة والدية إلى داخلية بواس
  . ن بشكل أساسي وكلاهما موجب وفعال اهما الطفل والوالد

 
يذهب اريك اريكسون إلى القول بأن عملية التطبيع الاجتماعي تمـر بثمـان   

  :مراحل وأطوار هي 

 .تعلم الثقة في مقابل عدم الثقة  - ١

 .ستقلالية في مقابل الشعور بالعار تعلم الذاتية أو الا - ٢

 .تعلم المبادأة في مقابل الشعور بالذنب  - ٣

 .تعلم الاجتهاد في مقابل الشعور بالنقص  - ٤

 .تعلم الهوية في مقابل اضطرابات الهوية  - ٥

 .تعلم الصداقة الحميمة مقابل العزلة  - ٦

 .تعلم الإنتاجية في مقابل الاستغراق في الذات  - ٧

 ) . م ١٩٩٧ ، عوض. ( يأس تعلم التكامل في مقابل ال - ٨

وتشمل المرحلة الأولى العام الأول أو الثاني وهي تماثل المرحلة الفميـة لـدى   
فرويد وتشمل المرحلة الثانية السنوات من الثانية حتى الرابعة من حياة الطفل أما المرحلة 

حلـة  الثالثة فهي تحوي السنتين ما قبل المدرسة في حين تشمل المرحلة الرابعة علـى مر 
سنوات المدرسة الابتدائية وقد تمتد أحيانا إلى المرحلة الإعدادية أما المرحلة الخامسة فهي 

سنة وتشترك معها في ذلك المرحلة السادسة )  ٢٠ـ   ١٣( تحوي سنوات المراهقة من 
أما المرحلة السابعة فتشمل مرحلة الشباب المبكر ، في حين تشمل المرحلة الثامنة مرحلة 

ن المهم هو تحديـد  راحل وصفا لكيفية نمو الشخصية لأناضج ، وتعتبر هذه المالشباب ال
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 ، عـوض . ( الظروف البيئة التي تساعد الطفل على نمو هذه الصفات الإيجابية وغيرها 
  ) . م ١٩٩٧

أن التنشئة الاجتماعية كما يعرفها اركسون ) ٣٨م ، ص١٩٨٦،عثمان (ويرى 
البشري من حالة الطفولة والرضـاعة مـن حالـة    هي عملية يتم خلالها تحويل الكائن 

الضعف والأنانية إلى حالة الراشد المثالي الذي يدين بالامتثال المعقول مع وجود سمـات  
  .الاستقلالية والابتكار والإبداع 

 

بياجيـه   أن هذه النظرية نشأة نتيجة أعمال جـان )  م ١٩٨٩مليكة ، (  يرى
المنصبة  أساسا على طرق الاستدلال التي يستخدمها الأطفال في حل المشكلات المنطقية 
وقد أدت به بحوثه إلى الاعتقاد بأن عمليات التفكير لدى الطفل تمر في ارتقائها بتغيرات 

ل المشكلة من الطفـل  لحقدر أليس فقط  اًفالطفل الأكبر سن. نوعية يمكن التنبؤ عنها 
 ، ولكنه يحصل على المعلومات وينظمها ويعالجها بصورة مختلفة ، ولكن لا ناًالأصغر س

يمكن تجاوز مرحلة منها وهكذا فإن الارتقاء يتقدم إلى الأمام ويتوقف تـأثير خـبرات   
  . التنشئة على الطريقة التي يدرك الطفل ا هذه الخبرة المعينة ويفسرها 

ترح أربع مراحل للنمو المعـرفي  أن جان بياجيه  يق)  م١٩٩٧عوض ، ( ويرى 
  :تتم من خلالها التنشئة الاجتماعية وهي 

 ) .شهرا ١٨( وهي تمتد من الميلاد حتى سن : المرحلة الحس حركية  - ١

سـبع  ٧شـهر  ـ    ١٨( وهي تمتد من سن : مرحلة ما قبل التفكير الإجرائي  - ٢
 ) .سنوات 

 .)إحدى عشرة سنة سبع سنوات  ـ  ( مرحلة التفكير العياني وهي تمتد من سن  - ٣
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إحدى عشرة سـنة ـ مرحلـة    ( مرحلة العمليات التصورية وهي تمتد من سن  - ٤
 ) .الشباب 

ويقر بياجيه أن ترتيب السنوات بالشكل السابق ليس بالأمر الفصـل ولكـن   
  .  ترتيب المراحل هو الأكثر ثباتاً

  :ويرى بياجيه بأن العملية التكيفية مع البيئة لها جانبين هما 

  . التأقلم  – ٢      . تمثل ال – ١

فالجانب الأول يشير إلى تعديل البيئة والمحيطين بالطفل لتحقيق تكيفه أما الجانب 
، كـرم الـدين   (افق مع البيئة المعرفي ليتو ير إلى تعديل الطفل لسلوكه وبنائهالثاني فيش
  ) .  م١٩٧٦

 
  :عملية التنشئة الاجتماعية وهي  تقترح روبرت سيرز ثلاث مراحل تتم من خلالها

التي ترتكز علـى الحاجـات البيولوجيـة    ) الفطري ( مرحلة السلوك البدائي  - ١
 .شمل الشهور الأولى من حياة الطفلالأولية، والتعلم في طور الطفولة المبكرة وت

مرحلة النظم الدافعية الثانوية التي ترتكز على التعلم الذي يرتكز في الأسـرة ،   - ٢
 .الطفولة المبكرة وحتى سن المدرسةظم تأثير التنشئة الاجتماعية على وتشمل مع

بعد من الأسـرة وهـي   أالثانوية التي ترتكز على التعلم فعية امرحلة النظم الد - ٣
  ) .م  ١٩٩٧ ، عوض. ( مسائل النمو بعد الطفولة المبكرة  على تحتوي

 

تماعية وهو يرى أن سلوك الكائن الحي وهي تعد العمود الفقري في التنشئة الاج
  .ينقسم إلى نوعين 
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 

انفعالي أو فسيولوجي واستجاباته تخضع لسيطرة الجهاز العصـبي المسـتقل   ((  
لم الذي قد يتعرض لـه الكـائن   دف إلى تجنب الأ( وهذه الاستجابات وقائية انفعالية 

  . ))الحي

 

السـيطرة علـى   " لواضحة أو الأدائية والتي ـدف إلى  خاص بالاستجابات ا
ة الجهـاز  الموقف الذي يوجد فيه وضبط الظروف المحددة له وهو بالتالي يخضع لسيطر

عـن سـيكولوجية    تلف جوهرياًن سيكولوجية الانفعال تخإالعصبي المركزي وعنده ف
  ) . م١٩٩٧عوض ، " . ( الأداء

 

ه النظرية إيفان بافلوف وجون واطسون وادوارد ثورنديك وجسـتلي  ويمثل هذ
هل وسكنر وباندورا ، ويرى أصحاب هـذه النظريـة أن الإنسـان يولـد مـزوداً      
باستعدادات أولية تمثل المادة الخام لشخصيته وتقوم الأسرة بدور كبير في تشكيل تلك 

  ) .  م١٩٩٧مسلم ، ( الاستعدادات 

ألبرت باندورا أن كثيرا من السلوك مكتسب مـن  )  م١٩٨٩مليكة ، (  يرى 
لأفعال النموذج وتتضـمن   التعلم عن طريق الملاحظة وأن ما يتعلمه الملاحظ هو تمثيلاً

عملية التعلم عن طريقة الملاحظة أربع عمليات مترابطة فالملاحظ لكي يتعلم ينتبـه إلى  
ت الحركيـة وكيـف   سلوك النموذج وكذلك يستخدم عملية التذكر فيتذكر العمليا

في عملية التعلم ويتوقـف السـلوك    كبيراً يؤدي السلوك ويلعب الجانب الدافعي دوراً
على القيام بذلك السلوك فنحن نتعلم السلوك عن  أو عقاباً على ما إذا كنا نتوقع ثواباً

  .طريق الملاحظة والانتباه والدافع لهذا السلوك والنتائج المترتبة عليه
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 
من خلال عملية التنشئة الاجتماعية ، عن طريق التفاعـل الاجتمـاعي مـع    

ومن خـلال  لخبرة في تكوين فكرة عن ذاته عن طريق االآخرين الهامين بحياة الطفل يبدأ 
تراكم الخبرة  يبدأ في تكوين فكرة الآخرين عنه من حيث مظهره وسلوكه وهذا ينمـي  

كيف يشبه في بعض الخصائص الآخرين وكيف يختلف عنهم  لدى الطفل فكرة عن ذاته
في خصائص أخرى أي يصبح مدركاً لذاته باعتباره شخصاً مستقلاً له شخصيته المستقلة 

  ) .  م١٩٩٣، السيد(ي كما يتوقعه منه الآخرون ويبدأ في تعلم دوره الاجتماع

ور ويرى أصحاب هذه النظرية أن هناك مفهـومين رئيسـيين في نظريـة الـد    
الاجتماعي مفهوم المكانة الاجتماعية ومفهوم الدور الاجتماعي والمكانة الاجتماعية هي 
وضع الفرد في بناء أو تركيب اجتماعي يتحدد اجتماعياً يلتزم بواجبات ويقابله حقوق 
وامتيازات ويرتبط بكل مكان نمط من السلوك المتوقع وهو ما نسميه بالدور الاجتماعي 

  . )  م١٩٩٤نصير ، (

ويرى أصحاب نظرية الدور الاجتماعي أن للآباء والكبار والمحـيطين بالطفـل   
عن طريـق  دوراً في اكتساب الطفل للدور الاجتماعي فيحدد ما ينبغي ، وما لا ينبغي 

  ) . م١٩٨٠نسي ، ( التعلم المباشر 

  :مفهوم الذات - ٢
ود إلى الفكـر  لعل نظرية الذات من أهم النظرات في علم النفس وأقدمها إذ تع

اليوناني عند أفلاطون وسقراط وأرسطو كما أا حديثة إذ جدد مفهومها ودعا إليهـا  
كارل روجرز في القرن العشرين واستقطبت عدة دراسات حـتى ظهـر مـا يسـمى     

تكـوين ذهـني مـنظم    " ومفهوم الذات في اال النفسي هو . بسيكولوجية الذات 
الهـاشمي ،  " . ( لتصورات المتصلة بالـذات  ومكتسب متعلم للمدركات الشعورية وا

  )  ٤٦ ص :م ١٩٨٦
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مفهوم الذات بأنه ذلك المفهوم الـذي  ) ٣٠ص: م١٩٦١،  إسماعيل(  يعرف 
يكونه الفرد عن نفسه باعتباره كائنا بيولوجيا اجتماعيا أي مصـدرا للتـأثير والتـأثر    

تضـمن  نفعالي الذي يبالنسبة للآخرين أو بعبارة سلوكية هو ذلك التنظيم الإدراكي الا
  . استجابات الفرد نحو نفسه 

بأنه تكوين معرفي منظم " مفهوم الذات )  ٢٤٤ص: م ١٩٧٤ ،زهران( يعرف 
موحد ومتعلم للمدركات الشعورية والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات ، يبلوره 

  " . الفرد ويعتبره تعريفا لذاته 

نـه مجموعـة مـن    أ" لذات مفهوم ا ) ١٢ ص :م ٢٠٠٥العمرية ، ( عرف ت
  . "الشعور والعمليات التأملية التي يستدل عليها بواسطة سلوك ملحوظ أو ظاهرة 

وذا التعريف الشكلي يكون مفهوم الذات بمثابة تقييم الشخص لنفسه ككـل  
من حيث مظهره وخلفيته وأصوله وكذلك قدراته ووسائله واتجاهاته وشعوره حتى يبلغ 

  ) . ١٢:نفس المرجع السابق . ( بح قوة موجهة لسلوكه كل ذلك ذروته حيث تص

  :نمو مفهوم الذات 
أن الوليد لا يستطيع أن يميز بين نفسه والبيئة مـن  )  م١٩٨٦يونس ، (  ترى 

ويدرك أصواته واسـتجاباته  . حوله فهو يدرك بيئته في أول الأمر ككل ضئيل التمايز 
ولكن مدرسة التحليـل   من مكونات البيئةالحركية لا على أا صادرة منه بل على أا 

يقدر أن يميز مكونات بيئته يستطيع أن يحـس بـالألم    ن الوليد مع انه لاأالنفسي ترى 
هـذه   واللذة النابعة من إشباع حاجاته البيولوجية والإحساس بالألم ينشأ من إحبـاط 

ع إلى تحقيـق  لى تأثير فسيولوجي ولذلك فإن الوليد مدفوإالحاجات التي يؤدي بالتالي 
الأم ذه العملية فهي التي تعمل على إشـباع حاجاتـه    يامعن الألم وقاللذة والابتعاد 

  .البيولوجية ، كما تحاول جاهدة إبعاد كل ما يؤلمه 
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ن اسم الطفل من أهم العوامل التي تعمـل علـى   أ)  م١٩٨٩ادر ، ( وترى 
وعندما يصبح الطفـل   متميزا بصفته جوهرا مستقلا ووجودا تقوية معرفة الطفل بذاته 

فإنه يستطيع أن يدرك معنى الاتجاهات الو الدية نحو ما  بصفته شيئا مستقلا عارفا بذاته 
وعموما فإن الطفل في السنة الأولى من حياته يبدأ في تكوين فكرة عن ذاته . يصدر منه 

  .ويكتشف معاني جسده عن طريق تناوله للأجزاء المختلفة من جسده 

قول بأن مفهوم الذات ينمو كنتـاج للتفاعـل   ي)  م١٩٨٩،  كفافي(  ونجد أن
الاجتماعي جنبا إلى جنبا مع الدافع الداخلي لتأكيد الذات وبين أن مفهوم الـذات في  
سن المدرسة مرحلة الطفولة المتأخرة يتحول المفهوم العياني  للذات بالتدرج إلى مفهـوم  

فطفل المدرسة يصف . وينه المقارنة بالآخرين أكثر تجريدا وأكثر تعميما ، ويدخل في تك
ويتجه مفهوم الذات في هذه . نفسه بأنه أكثر أناقة من الآخرين أو من زملائه في الصف 

السن إلى أن يصبح أكثر تركيزا على الخصائص الخارجية وأكثر  توجها على الصفات 
خـرين أيضـا   ن يرى خصائصه الشخصية بخصـائص الآ ألية ويبدأ في الثابتة أو الداخ

  .      كصفات ثابتة نسبيا  ولأول مرة ينمي إحساسا كليا باستحقاق الذات 

  :الطبيعة الاجتماعية للذات 
ينظر للذات على أا نتاج للتفاعل الاجتماعي وذلك من خلال التركيز علـى  
إدراك الفرد لكيفية رؤية الأفراد الآخرين له ومن خلال التركيز على ألأسلوب الـذي  

ن الفرد به أفكاره عن نفسه بالأنماط الاجتماعية الموجودة مع التوقعات التي يعتقد يقار
ية كـبرى  ويرى أن عملية التوحد والتقمص ذات أهم. أا تكون لدى الأفراد الآخرين 

ن الفرد يقوم بعملية اختيار شخص آخر كمثل أعلى يتم مـن  أفي فهم نمو الذات فنجد 
على ذلك فإن حـب الوالـدين وعطفهمـا للطفـل     خلاله تقليد سلوكه ومشاعره و

واتجاهام نحوه أثناء مراحل نموه تكون على درجة كبيرة من الأهمية في تكوين الـذات  
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بالإضافة إلى الأفراد الآخرين خارج نطاق الأسرة يلعبون دورا مهما في تكـوين  . لديه 
 ،زهران.(الخ ....اء فقاء اللعب والأصدقالذات ومفهوم الذات مثل المربين والزملاء ور

  ) . م١٩٧٤

  : المؤثرات الاجتماعية في مفهوم الذات 
بأن هناك  مؤثرات أخرى تؤثر على مفهوم الذات )  م١٩٧٤،  زهران (  يرى

ومنها صورة الجسم والقدرات العقلية إذا كانت تعتمد على معايير اجتماعية مثل نظرة 
ا تكون بمثابة خصائص اجتماعية ونجد أن الآخرين إليه والتقييم بين الحسن والرديء فإ

الدور الاجتماعي يؤثر في مفهوم الذات من خلال التفاعل الاجتماعي من خلال وضع 
الفرد في سلسلة من الأدوار الاجتماعية وفي أثناء تحرك الفرد في إطار البناء الاجتماعي 

ميزات الأسـرية  وعلى العموم فإن مفهوم الذات يتأثر بالخصائص والم. الذي يعيش فيه 
في الطفل الذي ينشأ في أسرة تحيط بالعناية والتقبل يرفع ذلك من قدراته واهتماماتـه  
ومهاراته وفي نفس الوقت يمكن أن يتسبب الوالدان في أن يدرك الطفل نفسه كشخص 
غبي أو مشاكس أو غير موثوق به وذلك إذ اتبعا أساليب خاطئة في تنشئته الاجتماعية 

  . داخل الأسرة 

أن فقدان السمع يؤثر على السـلوك الاجتمـاعي   )  م٢٠٠٤ ، فضة ( وترى
للفرد لأنه يشكل عائقا يحول دون دمجه في البيئة المحيطة به فهوا قد يشعر بعدم الكفايـة  
من جراء صعوبات التواصل مع الآخرين فهوا بحاجة إلى دعم مفهوم الذات لديه وبحاجة 

اهات نحو الجسم غالبا ما تكون نتيجة العلاقات إلى تطوير تصور جسمي مناسب فالاتج
مع الآخرين فالفرد بحاجة إلى تقبل السماعة الطبية على أذنه باعتبارها جزءا منه وهـو  
كذلك بحاجة إلى أن يتعرض للمواقف الاجتماعية مثل إشراكه في الحفلات الترفيهيـة  

 يتعززأ من اتمع وبالتالي والمهرجانات الرسمية حتى يشعر بأن له قيمة وأنه جزء لايتجز



٤٣ 
 

مفهومه لذاته ولذالك فإن الإعاقة السمعية تنعكس سلبا على الخصـائص الانفعاليـة   
بحاجـة إلى   اق سمعيا من الناحية النفسية فهـو وبالتالي يتوجب علينا تلبية حاجات المع

اد طرق الشعور بالأمن والكفاية والى المساعدة للتعبير عن مكنونات نفسه وبحاجة إلى إيج
  .لتصريف الغضب الذي يتولد لديه وبحاجة إلى تطوير النضج الاجتماعي 

  :قياس مفهوم الذات 
ولكن يمكننا أن ) مفهوم الذات ( إن الحقيقة تقول إن النفس لا يمكن ملاحظتها 

نلاحظ السلوك وعلى العموم نحن نحصل على معظم معرفتنا عن الناس ـذه الطريقـة   
قام العلماء المعنيون بقياس سـرعة العمليـات   . مات أكثر دقة ولكي تكون هذه المعلو

العقلية ودقتها بتطوير مجموعة متنوعة من الاختبارات وذلك لتحديد نوع السلوك وقد 
أجريت معظم هذه الاختبارات على أساس أن يطلب من الشخص أن يدلي بمعلومـات  

ولكي يكون هذا اقرب عن نفسه وقد تكون نتيجة هذه الاختبارات صحيحة إلى حد ما 
إلى تحقيق المرجو من الاختبارات تسأل الفرد عن ما يستحسنه ومالا يستحسنه وكذلك 

إن الوسيلة المثلى لفهم السـلوك  ( عن اتجاهاته واهتماماته ويذكر روجرز في هذا اال 
  )م ٢٠٠٥ ، العمرية(.يمكن التعرف عليها من خلال الإطار المرجعي للفرد نفسه 

  :فهوم الذات نظريات م
على النظرية السيكولوجية التي ) أدلر وهورني وفروم وسوليفان ( يؤكد العلماء 

دلـر هـي   اتي ترتكز عليه نظرية والمبدأ الرئيسي ال .ترتكز على العمليات الاجتماعية
دلر أن الإنسـان  إويؤكد . الاستجابة التي يتسم ا الفرد أو أسلوبه في الحياة تجاه بيئته 

يته من الوراثة والخبرة فالوراثة تمده بقدرات معينة والبيئة تمده بتأثيرات معينة يبني شخص
 وبذا فإن اتجاهه إزاء الحيـاة هـو   فهذه القدرات وتلك التأثيرات وطريقته في ممارستها

  .  ) م٢٠٠٥ ، العمرية(الذي يحدد علاقاته بالعالم الخارجي 
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وجه الفرد والـذي يتمثـل في   أما نظرية فروم فهي تدور حول اتمع الذي سي
احتياجاته الأساسية انه اتمع الذي يسود فيه الألفة والمحبة وبذلك أن الإنسان يـدرك  
قدراته الذاتية عن طريق الظروف الاجتماعية التي يعيش فيها وبذلك تتكون الشخصية 

لـدى  أما نظرية هورني فهي ترى أن أول مفهوم يتكون . وفقا لفرص اتمع ومتطلباته 
الأمان تجاه والديه ولا يرى أن الصراع دفين  هو قلقه الأساسي الذي يعكر صفو الطفل

في النفس الإنسانية وإنما ينشأ من خلال المواقف الاجتماعية وترى هورني إن الشخص 
الذي قد يكون عصابيا هو الشخص الذي يرى صعوبات معينة تتصل بثقافته وغالبا ما 

  :طفولة ويرى أن الناس يتكيفون مع عوامل ثلاثة  هي ينشأ ذلك نتيجة خبرات ال

 ) .بالشكوى لهم أو الحب لهم ( الاتجاه نحو الناس  - ١

 .العمل ضد الناس عن طريق العدوان   - ٢

 )م ٢٠٠٥ ، العمرية ( .القوة أو البعد عن الناس سواء بالانفصال أو الاستقلال  - ٣

ته هـو نمـط   ويرى سوليفان أن الشخصية شيء افتراضي والذي يمكن دراس
العمليات الذي يميز التفاعل الشخصي في المواقف المتكررة الخاصة في االات التي م 
الشخص الملاحظ ويرى أن الشخصية عامل ثابت نسبيا في المواقف الشخصية المتبادلة 

  ) . ٢١ ص :م ٢٠٠٥العمرية ، .( المتكررة التي تميز حياة الإنسان 

 
أن الذات عند روجرز هي ذلك الجزء من ) ٢٩ص : م ١٩٨٩،  فيكفا(يرى 

والذي يكون مصدرا للخـبرة   دراكات والقيممجموعة من الإالكائن الذي يتكون من 
  .والسلوك ، ومفهوم الذات عند روجرز يقابل إلى حد كبير مفهوم الأنا عند فرويد 

كيفيـة  أن مفهوم الذات هو المحـدد ل ) ١١٥ص: ١٩٩٥،  الشرقاوي(ويرى 
استجابة الفرد فيما يواجهه من مواقف ويتضمن الصورة التي يدرك ا ذاته من خـلال  
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استجابات الآخرين الذين يتعامل معهم ، وينظر روجرز إلى مفهوم الـذات كمفهـوم   
متطور من التفاعل مع الكائن الحي من البيئة ولذلك يكتشف الفرد نفسه من خـلال  

والذات الأخرى في نظرية روجرز هي الذات المثاليـة  . خبراته مع الأشياء والأشخاص 
فلدى كل منا فكرة عن نوع الشخص الذي نتمنى أن نكونه ، وكلما اقتربت الـذات  

والسلوك في رأي روجـرز  . المثالية من الذات الواقعية أصبح الشخص منجزا وسعيدا 
كما يمارسها  م هو أساسا محاولة الكائن الحي السعي نحو الهدف لإشباع حاجاته ١٩٥١

دراكـات الفـرد كمحـددات    اوالتركيز هنا يكون على . يدركه  هو وفي اال كما
 فالكيفية التي يرى ا الأحداث ويفسرها تحدد الطريقة الـتي يسـتجيب ـا   . لأفعاله
  . إزاءها

   
 

يجب مسـاعدة الأطفـال   هو مطلب نمائي للأطفال و إن بناء مفهوم ذات إيجابي
يجابية لأنفسهم ، ذلك أن تكوين مفهوم سوي للذات في الطفولة يمهـد  إعلى نمو صور 

ففكرة الطفـل  . السبيل للنمو الصحي لهذا المفهوم في المراحل التالية على أسس سليمة 
خصيته وإكسـاا  عن ذاته إذا ما كانت سوية تعمل على اتساق الجوانب المختلفة لش

  ) . م١٩٩٨قاسم ، . ( طابعا متميزا 
أن اتجاهات الفرد نحو ذاته تلعب دورا مهمـا في  )  م١٩٩٤الديب ، ( ويرى 

توجيه سلوكه أي أن الفكرة الجيدة عن الذات تعزز الشعور بالأمن النفسـي وتعمـل   
ة إلى احترام بالإضاف.أيضا كقوة ضاغطة على الفرد إذ تدفعه إلى مزيد من تحقيق الذات 

مكانة الذات الاجتماعية والتوافق العام وتحمل الفرد المسئولية والاعتماد عليه والتفهم 
بأن هناك عوامل تساعد على تكوين مفهوم الذات الإيجابي  ىوير. والتفاؤل تجاه الحياة 

  :منها 
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 .معرفة الفرد قدراته وإمكاناته  - ١

 .فكرة الفرد عن نفسه وتقديره لذاته  - ٢

 

أن مفهوم الذات السلبي يـرتبط بـبعض مظـاهر    )  م١٩٨٣ادر ، ( ترى 
والتي تصدر . ع أساليب الحياة العادية للأفرادالانحرافات السلوكية والأنماط المتناقضة م

عنهم سوء التكيف الاجتماعي أو النفسي ، ويعاني هؤلاء الأفراد من أنواع من السلبية 
  : مثل 

فراد دائما عن التوافق مع العالم الخارجي فهم محملون بالمشاكل والهمـوم  عجز الأ - ١
 .ويشعرون بعدم الاستقرار النفسي 

 .العجز عن النجاح أو التفوق على الآخرين أو الدخول في مناقشة معهم  - ٢

 .شعور بعض الأفراد بالكراهية من الآخرين وعدم الشعور بقيمته وعدم أهميته  - ٣

أن المفهوم السلبي يتضح من خـلال تصـرفات   )  م١٩٩٦سامي ، ( ويرى 
وتعاملات أو تعبير الشخص عن مشاعره تجاه نفسه أو الآخرين ممـا يجعلـه يتصـف    
بالعدوان أو عدم الذكاء الاجتماعي أو الخروج عن اللياقة في التعامل ويشمل مفهـوم  

  :الذات السلبي عددا من الخصائص السلوكية السلبية منها 

  .القلق وبعض مظاهر الاضطراب النفسي الأخرى التباعد واليأس و

  :الأسباب التي تؤدي إلى تكوين مفهوم الذات السلبي 

أن الأسباب التي تؤدي إلى تكوين المفهوم )  ٣٥ص: م  ١٩٨٣ادر ، ( ترى 
  :السلبي للذات هي 

 .الحماية الزائدة من القائمين على تربية الأطفال ورعايتهم والعناية م  - ١

 .لتامة على الطفل السيطرة ا - ٢
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الإهمال وعدم الاهتمام بالطفل وما يترتب على ذلك من مشاعر داخل أعمـاق   - ٣
 .الطفل 

  .الخبرات غير السارة  - ٤

  :الإعاقة السمعية - ٣
 

من الزمن أم رمز لغضب االله وأطلق عليهم قـديما   ةاعتبر المعاقون لفترة طويل
وسادت ، وكان التعامل معهم يتمثل في اضطهادهم واستغلالهم والسخرية م  ، واذالش

ففي اتمعات الإغريقية واليونانية القديمة ظهـرت فكـرة أن   ، نظرية البقاء للأقوى 
المعاقين سمعيا هم عبء ثقيل على اتمع فهم من وجهت نظرهم أم بلهاء عالـة ولا  

ون مـن خـلال   لال التخلص منهم ويرون أن التقدم يكلا من خإي سبيل للتقدم والرق
ـم  إالـتعلم حيـث    ،رسطو أن الصم فئة غير قادرة علىأويرى .  حسبالأسوياء ف

م أقل قدرة مـن  ن عن فهم ما يدور حولهم وليس لديهم القدرة على الكلام فهوعاجز
  ) .م ١٩٨١ ، احمد( .المعوقين بصريا 

امل مع الأصم أفضل من سابقيه حيـث  وفي الشرق الأدنى والأقصى كان التع
دعت الطقوس إلى تحريم لعنة المعاقين سمعيا ،  ثمَّومن اعتبروا الإعاقة هي إرادة من االله ، 

ونادت الديانة البوذية بالهند والصين إلى جعل المعوقين أبناء بوذا وأيدت أهميـة تقـديم   
  .العون والمساعدة لهم 

جرت محاولات عدة لتعليم المعاقين سمعيـا   وفي مصر القديمة واليونان والرومان
ولقد شهد القـرن الثـامن عشـر    . لكنها كانت محاولات فردية لم يكتب لها النجاح 

والتاسع عشر بداية إنشاء أول مؤسسة تعليمية للمعوقين سمعيا ، وكانـت في بـاريس   
 ـ ) دى ليسيه ( ويرجع الفضل فيها إلى  م وهي حاليا تعرف باسم المعهد القـومي للص

  ) . م ١٩٨١ ،احمد .( بباريس 
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بإقامـة أول مدرسـة    ) صموئيل هانيك( وفي منتصف القرن التاسع عشر بدأ 
بأول عمل في بريطانيـا للاهتمـام   ) توماس بر الوود ( للأطفال الصم في ألمانيا ثم تبعه 
  .بإنشاء مراكز رعاية خاصة م 

بإنشاء مدارس داخليـة   وفي الولايات المتحدة الأمريكية ظهر الاهتمام بالصم 
ومع ظهور القرن العشرين حدث تغيير  )وفرجينيا(  ) هارنفود ( لرعاية الصم في ولايتي

اقين وبخاصة الصم تتمثل فيمـا  ات المعئ أساليب التعامل والرعاية مع فجذري وهام في
  :يلي

 الاهتمام بالمعلمين والعاملين في حقل التربية الخاصة وبالأخص الصم حتى يستطيع §
 .أن يؤدي كل دوره على الوجه الأكمل 

 .ظهور طرق تربوية حديثة مثل دراسة علم الأصوات ونماذج الحروف  §

 ) . م١٩٨٢، قناوي. (المعاقين سمعياظهور طرق تربوية ونفسية وطبية للتعامل مع  §

وبعد هذا الحديث عن المراحل التاريخية التي مر ا المعوقون كانت الإشارة إلى  
نساني الايجابي للعقيدة الإسلامية ورعايتها للمعاقين فنجد أن الدين الإسلامي الموقف الإ

ودعا إلى الرفق بالمرضى  ، وحث على مساعدة العاجزين، الحنيف أرسى قواعد العدالة 
والمعوقين والاهتمام بشئوم ورعايتهم وحسن معاملتهم ونشر العلم بين جميع طبقـات  

أكد  لظلم الذي كانت تعاني منه بعض فئات اتمع فقداتمع دون تفرقة وقضى على ا
على ضرورة الاهتمام بالفئات المحتاجة وتقديم العون لهـا بمـا يحفـظ     الدين الإسلامي

وأكد أن للأفراد حقوقا يجب أن تراعى وتحترم بصـرف   ، كرامتها ويقيها من الإهمال
لقـد  . و ما شابه ذلك النظر عن أي عامل نسبي كتركيب اللون أو الطول أو القصر أ

 ـ ) صلى االله عليه وسلم( عني نبينا محمد   ىوالخلفاء من بعده والحكام المسلمون بالمرض
والمعوقين وقد بلغ من اهتمام الخليفة عمر بن عبد العزيز في هذا اال انه حـث علـى   
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إحصاء المعوقين وخصص مرافقا لكل كفيف وخادما لكل مقعد لا يقوى على القيـام  
  .)  م٢٠٠٠،عبيد (  .فعل الوليد بن عبد الملك وكذلك 

ولقد كرم االله سبحانه وتعالى المملكة العربية السـعودية باحتضـان الحـرمين    
ه من بعـده  ءأبنا ) طيب االله ثراه( الشريفين فنجد أن القائد المؤسس الملك عبد العزيز 

ها التعليم كحـق  يحملون أمانة الدعوة ويكرسون تعاليم الدين الحنيف في كل مجال ومن
ولقد كانت بداية التعليم الخاص بالمملكة . لكل مسلم ومسلمة حسب قدراته وإمكاناته

من خلال الجهود الفردية مع بداية العقد السابع من القرن الرابع عشر الهجري فقـد  
بذلوا جهودا  تحمس بعض أبناء هذا الوطن من المكفوفين لتعلم طريقة برايل فأتقنوها ثم

ن صحيفة البلاد السعودية أفردت تحقيقا صحفيا حول إمكانات إنشرها حتى مشكورة ل
القراءة والكتابة بالخط النافر وبعد ذلك تم تبني طريقة برايل حيث وافقـت المعاهـد   
العلمية والكليات على فتح فصول مسائية ملحقة بكلية اللغة العربية بشـارع سـلام   

اسة ا حتى فتحت وزارة التربية والتعليم بالرياض والتحق ا مكفوفون ومبصرون للدر
مدرسة جبرة في الفترة المسائية كمقر لتعليم المكفوفين وتدريبهم على طريقـة برايـل   

هـ وقد تم إحداث أول معهد لتعلـيم المكفـوفين بالعاصـمة     ١٣٧٨وذلك في عام 
هـ ١٣٨٢هـ ثم بدأ تأسيس إدارة التعليم الخاص عام ١٣٨٠/ ١٣٧٩الرياض عام 

المكفوفون والصـم  هنية والاجتماعية لفئات ثلاث هي ة تقديم الخدمات التعليمية والمبغي
ول معهـد للصـم في الريـاض عـام     والمتخلفون عقليا وعلى ضوء ذلك تم افتتاح أ

هـ ثم توالى بعد ذلك افتتاح المعاهد لذوي الاحتياجات الخاصة في جميع مناطق ١٣٨٤
ها معهد الأمل الابتدائي والمتوسـط والثـانوي   المملكة العربية السعودية كان من ضمن

  )   م١٩٩٩الموسى ، ( بالعاصمة المقدسة   

ونظرا لما توليه القيادة الرشيدة لهذا البلد المبارك وعنايتها بذوي الاحتياجـات  
الخاصة وتقديم كل جديد يخدم هذه الفئة كانت برامج الدمج والتي تسـعى لإخـراج   
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مجهم في اتمع فقد تم دمج الطـلاب الصـم بالعاصـمة    هؤلاء الأطفال من العزلة ود
برنامج الأمل بمدرسـة ابـن ماجـة    : المقدسة في عدد من المدارس على النحو التالي 

الابتدائية وبرنامج الأمل بمدرسة محمد بن عبد الوهاب وبرنامج الأمل بمدرسة الهجـرة  
لأمل بثانوية عين جـالوت  المتوسطة وبرنامج الأمل بمدرس القعقاع المتوسطة وبرنامج ا

  .   دومة الجندلوبرنامج الأمل بثانوية 

 

هـم الـذين لا   ) الصم ( الإعاقة السمعية )  ٧١: م ١٩٧٩،  حمزة( يعرف 
  ."ينتفعون بحاسة سمعهم لأغراض الحياة العادية 

  :تنقسم إلى فئتين هما ) الصم ( ويرى أن هذه الفئة 

 .أي الذين ولدوا وهم صم : الصمم الخلقي  - ١

الذين ولدوا بحاسة سمع عادية ولكنهم أصيبوا في إحدى مراحل : الصمم العارض  - ٢
 .حيام نتيجة لمرض أو حادث 

يقصد بالإعاقة السمعية تلك المشكلات التي تحول دون أن يقوم الجهاز السـمعي  و
وتتراوح  .ختلفة لفرد على سماع الأصوات المعند الفرد بوظائفه أو تقلل من قدرة ا

لمتوسطة التي ينتج عنها ضـعف  الإعاقة السمعية في شدا من الدرجات البسيطة وا
  . ، إلى الدرجات الشديدة جدا والتي ينتج عنها صمم سمعي

وتختلف التسميات والمصطلحات التي تستخدم للدلالة على الأشـخاص الـذين   
الإعاقة السـمعية وتشـمل   يعانون من إعاقة سمعية وأكثر هذه المصطلحات شيوعا 

  ) . ١٣٨ص: م ١٩٩٥وآخرون ،  براهيم، إالقريوتي( . ضعف السمع والصمم 

" أننا نقصد بالإعاقة السمعية  ) ٦ص  :م ٢٠٠٢،  عبداالله ،آل عمران( ويرى 
تلك المشكلات التي تحول دون أن يقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظيفته أو تقلل من 
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  " .لأصوات البسيطة والمتوسطة قدرة الفرد على سماع ا

حرمان الطفل مـن حاسـة   " ويذكر كذلك بصورة أخرى أن الإعاقة السمعية 
السمع إلى الدرجة التي تجعل الكلام المنطوق ثقيل السمع مع أو بدون استخدام المعينات 

  " .  السمعية 
الأصم بأنه الشخص الذي فقـد  ) ٣٧-٣٦ص : م٢٠٠٣ ، حنفي( يعرف و

ية منذ الميلاد أو قبل تعلم الكلام أو حتى بعد تعلم الكـلام ، بدرجـة لا   الحاسة السمع
تسمح له بالاستجابة الطبيعية للأغراض التعليمية والاجتماعية في البيئـة السـمعية إلا   

، هجـاء الأصـابع ،    لغة الإشارة ، قراءة الشفاة( باستخدام طرق التواصل المعروفة 
ضعيف السمع بأنه الشخص الذي يعاني عجزا أو :"هه أيضاً بأنويعرف ).التواصل الكلي

نقصا في حاسة السمع بدرجة لا تسمح له بالاستجابة الطبيعية للأغـراض التعليميـة   
  . " والاجتماعية ، إلا باستخدام وسائل معينة

ن الحاسـة السـمعية   أيف حنفي للأصم وضعيف السمع يتضح ومن خلال تعر
ا ويعتمد على حاسة الإبصار لترجمـة ردود الأفعـال   فيد منهلا ي ثمََّومن للأصم معطلة 

لكـلام  مـع ا  ن ضعيف السمع لديه بقايا سمعية يستطيع أن يتجاوبأللآخرين في حين 
المسموع استجابة تدل على إدراكه ولو بشكل جزئي بشرط أن يقع الصوت في حدود 

 .  قدرته السمعية مع الاستفادة بالمعينات السمعية 

الإعاقة السمعية بأا حالة حرمـان  ) ٧١ص :م ٢٠٠٥،  أبو النصر(يعرف و
الإنسان من حاسة السمع أو ضعف القدرة السمعية لديه ، مما يحول دون اسـتخدامه  

  .هذه الحاسة في التواصل مع الآخرين بشكل عادي 
الإعاقة السمعية بأـا انحـراف في   ) "  ٧ص: م ٢٠٠٦،  القريوتي( يعرف و

يقلل من قدرته على سمـاع   السمعي عند الفرد بوظائفه أو السمع يحد من قيام الجهاز
  " .الأصوات مما يجعل الكلام المنطوق غير مفهوم لديه 
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 كل درجات وأنواع فقدان السـمع  رى أن الإعاقة السمعية مصطلح يشمل يو
وهذا يشير إلى وجود عجز في القـدرة  . يشمل كل من المعوقين سمعيا وضعاف السمع 

د مشكلة في الجهاز السمعي فقد تكون المشكلة في الأذن الخارجية السمعية بسبب وجو
الوسطى أو الداخلية أو في العصب السمعي الموصل إلى المخ وقد يتراوح من الحالـة   أو

  . ق عليها الإعاقة السمعية الشديدةالمعتدلة إلى أقصى حالة من العمق والتي يطل

  

  :ن الإعاقة السمعية هما يمكن تحديد نوعين م

 ٧٠فقدان سمعـي  ( ويعني فقد القدرة على السمع بشكل كبير وواضح : الصم  - ١
مما يحول دون اعتماد الأصم على حاسة السمع في فهم الكـلام  ) ديسبل فأكثر 

 )٧٣ ص :م ٢٠٠٥، أبو النصر. (واء باستخدام السماعات أو بدواس

أن  )  ١٦٥ - ١٦٤ص.ص : م٢٠٠٤ -م ٢٠٠٣،  عبد ايد( ويرى 
 الأطفال الصم هم الذين لا تؤدي حاسة السمع لديهم وظائفها للإغراض العادية

  .في الحياة 

لفرد من فقدان سمعي يتـراوح بـين   هو الحالة التي يعاني فيها ا: ضعف السمع   - ٢
ديسبل تجعله يواجه صعوبة في فهم الكلام بالاعتماد علـى حاسـة    )٦٩-٣٠(

 :م ٢٠٠٥،  أبو النصـر (  .سواء باستخدام السماعات أو بدواالسمع فقط ، 
 ) . ٧٣ ص

أن ضعاف السـمع   ) ١٦٥ ص :م ٢٠٠٤م ـ  ٢٠٠٣عبد ايد ، ( ويرى 
هم الأطفال الذين تكون حاسة السمع لديهم رغم أا قاصرة إلا أا تؤدي وظائفهـا  

 .باستخدام المعينات السمعية أو بدون استخدام هذه المعينات 

تصنيف الإعاقة السمعية بناء على تحديد الجزء المصاب من الجهـاز السـمعي   
  :للإعاقة السمعية ويمكن تحديدها كما يلي 
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وهو الذي يشير إلى الإعاقة السمعية الناتجة عن خلل : الفقدان السمعي التوصيلي  - ١
في الأذن الخارجية والوسطى على نحو يحول دون وصول الموجات الصـوتية إلى  

  الداخلية الأذن 

ويشير إلى الإعاقة السمعية الناتجة عن خلل في  :الفقدان السمعي الحسي العصبي  - ٢
  .الأذن الداخلية أو العصب السمعي 

المسـببة للفقـدان السـمعي    ويجمع بين العوامـل  : الفقدان السمعي المختلط  - ٣
  .، والحسي عصبي التوصيلي

 ـ : الفقدان السمعي المركزي  - ٤ ول دون تحويـل  ويحدث في حالة وجود خلـل يح
الصوت من جذع الدماغ إلى المنطقة السمعية فيه أو عندما يصاب الجزء المسئول 

ويعود سبب الإصابة إلى الأورام والجلطات أو إلى عوامل . عن السمع في الدماغ 
  ) .  ٧٤ـ  ٧٣ ص.ص : ٢٠٠٥أبو النصر ، .( ولادية أو مكتسبة 

 

تصنف الإعاقة السمعية حسب شدة ) ١٠٤ص :م ٢٠٠٤الببلاوي ، (  يرى 
  :الفقدان السمعي إلى ما يلي 

) ٤٠-٢٥(وتتراوح الفقـدان السـمعي بـين   : جدا  المحدودةالإعاقة السمعية  - ١
 .ديسبل

 .ديسبل  )٥٥-٤١(ان السمع بين دتراوح فقيو:  الضعيفةالإعاقة السمعية  - ٢

 .ديسبل ) ٧٠-٥٦(وتتراوح فقدان السمع  بين : ة الإعاقة السمعية المتوسط - ٣

 .ديسبل) ٩٠-٧١(لفقدان السمعي بين وتتراوح في ا: الإعاقة السمعية الشديدة  - ٤

 .ديسبل ) ٩٠(وتزيد فيها الإعاقة السمعية عن  : الإعاقة السمعية الشديدة جدا - ٥
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 

الإعاقة السمعية تبعا للعمـر عنـد   ) ١٠٤ص :م ٢٠٠٤الببلاوي ، ( يصنف 
  :الإصابة إلى ما يلي 

ويكون الصمم ولاديا أو مكتسـبا وهـؤلاء الأطفـال لا    : الصمم قبل اللغوي  - ١
يستطيعون اكتساب الكلام واللغة بطريقة طبيعية إنما يتواصلون مع الآخرين عن 

  .طريق لغة الإشارة وأبجدية الأصابع 

هو يحدث بشكل مفاجئ أو تدريجي بعد أن يكون الفـرد  و: الصمم بعد اللغوي  - ٢
قد تطورت لديه المهارات اللغوية والكلامية في أي مرحلة من مراحـل العمـر   
وتختلف حسب سن الطفل عند حدوث الإعاقة ، وشدة الإعاقـة والخصـائص   

  . الشخصية للفرد  

  

ة في وقت مبكر قدر الإمكان حـتى  من الضروري أن تعرف حالة الطفل الحقيقي
وكذلك ما يترتـب   ، يتمكن الطبيب وكذلك الأسرة من تحديد الجوانب الطبية اللازمة

على الأسرة تجاه الابن الأصم مثل التشجيع على الكلام والتحدث في إذنه والصبر على 
أنه يفهـم  ليه على إلأا غير مجدية التحدث  ؛ أصواته المختلفة، تجنب الأصوات المرتفعة

 ـوعلى الرغم .  الكلام ويسمعه وعدم المحاولة في استخدام الإشارات معه  ا يقدمـه  مم
يفيده نظرتك ونظرة الطفل  ن ماإجل تغيير عجز الطفل السمعي فأالتشخيص المبكر من 

نفسه إلى وضعه وفي معاملته وتربيته وإعادته ما أمكن إلى الحياة السوية وكـل هـذه   
نحو الهدف الأهم وهو أن يصبح طفلك مساهما في الحيـاة هانئـا   الأمور يجب أن تتجه 

  ). م١٩٨٢سبيعي ، ال. ( سعيدا 
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 
إن فئة الصم فئة غير متجانسة يختلف أفرادها كـثيرا  )  م١٩٧٩حمزة ، ( يرى 

عن بعض كما هوا الحال بين الأفراد الذين يسمعون وربما تكون درجة الفـروق بـين   
  :صم أعلى ونجد أن الفروق بين الصم يرجع للأسباب التالية ال
 .السن عند حدوث الصمم ومدى الخبرات السماعية له  - ١

 .مدى فقدان السمع  - ٢

 .السن عند بدء الالتحاق بالمدرسة  - ٣

 .أنواع المدارس التي التحق ا الأصم ووسائل التعليم المستخدمة ا  - ٤

دريب المهني الـذي حصـل عليـه    تمدى المواظبة على الدراسة ومدى ونوع ال - ٥
 .الأصم

أنواع وسائل التفاهم التي استخدمت مع الآخرين من الصم وكذلك مـع مـن    - ٦
 .يسمعون 

  .وجود أفراد آخرين مصابين بالصمم في أسرته  - ٧
 .نوع وعدد الفرص الاجتماعية الموجودة  - ٨

 . ذلك على الأصم  عور الأسرة العاطفي نحو الأصم وأثرش - ٩

 
تتنوع أسباب الإعاقة السمعية وتتباين فثمة حالات ولادية وثمة حالات أخـرى  
مكتسبة والحالات المكتسبة قد تحدث فجأة وقد تحدث تدريجيا وهناك أيضـا حـالات   

  .ضعف سمعي

لا يعرف لها سبب وقد تكون بالنسبة للحالات الولادية أسباب وراثية وقـد   
ناتج لعوامل أخرى من أكثرها شيوعا الحصبة الألمانية وقد يكون لاتكون وراثية ويكون 

أما بالنسبة للإعاقة .معالجته  يتعذرالنقص السمعي الناتج من عوامل وراثية شديدا جدا 
السمعية المكتسبة فهي تعود لجملة من الأسباب من أهمها التهاب السـحايا والخـداج   
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الوسطى وتناول العقاقير الطبية وإصابات وعدم توافق العامل الريزيسي والتهاب الأذن 
 ،الخطيـب . (الرأس المباشرة والنكاف والحصبة وغير ذلك من الأسباب الأقل شيوعا 

  ) . م ٢٠٠٥

ن أسـهل وسـيلة   أ)  ١٨٤ـ   ٨٣ا ص.ص:م ٢٠٠٢اليوزبكي ، ( ويرى 
  : لتقسيم وتصنيف أسباب الإعاقة السمعية في 

 

  . اثية لها علاقة بالجينات ور -أ 
  :مثل غير وراثية  -ب 

لحصـبة والأمـراض الفيروسـية    الأمراض التي تصيب الأم خلال الحمل مثل ا - ١
 .الأخرى

 . يداء السكر - ٢

 .تسمم الحمل  - ٣

 .التهابات الكلية  - ٤

 كباترموالسترتبومايسين ، (  : الأدوية المستعملة خلال الحمل من قبل الأم مثل - ٥
ــليت  ــبرين(السلس ــتقاته  الأس ــالو ،)ومش ــدك ــات الثالي ،  نين ومركب

 .الكارامايسينودوماي

 

 .عدم إكمال مدة الحمل  - ١

 .، وتضارب مجاميع الدم لدى الأم والأب ) صفار  بوأ( أمراض تحلل الدم  - ٢

الشدة الخارجية على الطفل خلال الولادة وبصورة خاصة الرأس ، مـن نتيجـة    - ٣
 .دة أو استعمال الآلات أو ملاقط خاصة لسحب الطفل العسر بالولا
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قلة الأكسجين الواصلة إلى الطفل خلال الولادة لسبب التفاف حبل السر علـى   - ٤
ية من الرحم خلال الـولادة أو أي  الرقبة أو اختناق الطفل بسوائل الأم الخارج

 .نسداد بااري التنفسية يمنع وصول الأكسجين ويسبب ازرقاق الطفل إ

 

 

فقدان السمع العصبي العائلي وهو مرض وراثي يصيب أفراد العائلة بعـد   - ١
  .الولادة بسبب ضمور متوارث بالعصب السمعي 

  .تكلس عظام السمع  - ٢

 

  . الأمراض المعدية مثل الحصبة  - ١

  .النكاف  -أ 

  .السحايا   -ب 

  .ة الدماغية تدرن الأغشي -ج 

  .الخ ....السقوط من علو ، الحوادث ، الضرب على الرأس / الشدة الخارجية  - ٢

  .لتهابات الأخرى التي تصيب الأذن لتهاب الأذن القيحية والإإ - ٣

السترتبوماسن ، النيوميسـن ،  : استعمال الأدوية المسممة للعصب السمعي مثل  - ٤
  .الكانا مايسسن ،الكراما يسين 

 

  .وهي الأسباب التي لا تقع ضمن ما تقدم أعلاه 
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  : الوقاية من الإعاقة السمعية 
إن منع أو التقليل من احتمالات حدوث أو تفاقم الضعف السـمعي يتطلـب   
معرفة العلامات التحذيرية لهذا الضعف وإتباع منحى سليم في الصحة السمعية وتوفير 

الظروف والعوامل الخطرة التي دد حاسـة السـمع    الاستشارة الطبية اللازمة وتجنب
وسواء كان التحدث عن الوقاية من الإعاقة السمعية أو الإعاقات الأخـرى علينـا أن   
نتذكر أن الوقاية ثلاث مستويات وإا مسؤوليات جهات عدة وليس اتمـع الطـبي   

  : وهذه المستويات الثلاث هي 

 

ت التي دف إلى الحيلولة دون حدوث نقـص في السـمع   وهي جملة الإجراءا
  .وذلك من خلال تحسين مستوى الرعاية الصحية الأولية 

 

وهي جملة الإجراءات التي تسعى لمنع تطور حالة الضعف إلى حالة عجز وذلك 
  .من خلال الكشف المبكر والتدخل العلاجي المبكر 

 

الإجراءات التي دف إلى منع تفاقم حالة العجز وتطورها إلى حالـة   وهي جملة
إعاقة وذلك من خلال تعزيز القدرات المتبقية لدى الفرد والحد من التأثيرات السـلبية  

  . ) ٥٤ص:م ٢٠٠٥الخطيب ،(  .للعجز لديه 

  :قياس السمع 
لعقلي ولـو  لا شك أن قياس السمع مبكراً له أثر كبير في النمو اللغوي والنمو ا

تم ذلك للطفل الأصم من سن مبكر لما وجه تسميته بالغباء والبلاهة على هذه الفئة وقد 
م أعطى للطفل من سن سـنتين  ١٩٤٤ففي عام ، أدرك القانون في بريطانيا أهمية ذلك 
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حق الكشف الطبي على السمع مجاناً ومد ضعيف السمع بمقويات السمع الفردية بعـد  
  ) . م ٢٠٠٥،  الخطيب( ها باان التأكد من حاجته إلي

  :طرق التواصل مع الأصم 
أن هناك طرق للتواصل مع الأصم وإخراجـه مـن   )  م ١٩٨٩فهمي ،( يرى 
  :العزلة منها 

     وتعرف باسم طريقة الإشارة وتعتمد علـى الإشـارات والإيمـاءات
لطريقـة في  وحركات الجسم التي يعبر ا عن الأفكار ، وتختلف هذه ا

  .تعبيراا باختلاف البيئات والثقافات 
   وتعرف باسم الطريقة الشفوية وتقوم على قدرة الطفل الأصم علـى

الخ   وترجمة هذه .....ملاحظة حركات الفم والشفاة واللسان والحلق 
وهذه الطريقة تحتاج إلى خبرة ) حروف ( الحركات إلى أشكال صوتية 

. م ليمارسها بكفاءة ، والى خبرة تقابلها من المتعلم ليفهمهـا  من المعل
وهناك من يرى بأن يتعلم الطفل الطريقتين معا أو على الأقل يعمـل  

  .بالطريقة الأولى ويتقن الطريقة الثانية 
  :أن للتواصل مع الصم طريقتين هما )  ١١٢ ص :م ١٩٩٢شطناوي، ( ويرى 

١ - يدوية التلقائية التي تصف فكرة معينة مثل وهي الإشارات ال
رفع اليد للتعبير عن الطول أو فتح الذراعين للتعبير عن كثرة أو تضييق المسـافة  

  .وهكذا
٢ -  إشـارات خاصـة لهـا     اوهي الإشارات الغير وصفية ولكنه

على  دلالاا الخاصة وتكون بمثابة لغة خاصة متداولة بينهم مثل الإشارة إلى أعلى
الحسن والإشارة إلى أسفل على الشيء السيئ وهذه قاصرة على الصـم بينمـا   

  .الأولى تكون بين الصم وكذلك الأسوياء 
  البأن يعرفها ادوارد نيتسي أحد المدرسين القادة في هذا ا 



٦٠ 
 

:  ١٩٨١، بركات  " (فن معرفة أفكار المتكلم بملاحظة حركات فمه :" قراءة الشفاة 
  ).٤٩ ص

أن طرق التواصل مع الأصم وتعليمهم يتم )   م١٩٨٨عبد الرحيم ، ( ويرى 
  : التالية  الأساليبمن خلال 

 
وهي ما يسمى بلغة الشفاه وهي تكون من خلال نطق المعلم ومتابعـة المـتعلم   

  . لحركة الشفتين مع استخدام المعنيات الصوتية

 
وهي استخدام لغة الإشارة وهي نظام من الرموز اليدوية الخاصة تمثـل بعـض   
الكلمات والعبارات والمفاهيم وتعتبر سهلة بالنسبة للأطفال الصغار لقدرم على رؤيتها 

  .وسهولتها ولكنها تحتاج إلى توافق عضلي 

 
لإشارة وكل ما يوصل المعلومة ويؤدي إلى النمـو  وفيها  تستخدم لغة الشفاة وا

  .المعرفي للأصم 

  :أجزاء الأذن 
تعد وظيفة السمع التي تقوم ا الأذن من الوظائف الرئيسة للكـائن الحـي ،   
وتتمثل آلية السمع من خلال انتقال موجات الصوت من الأذن الخارجية إلى الوسطى 

في الأذن ثم تنتقل تأثيرات العصب إلى المخ  لعصب السمعيفاومن ثم إلى الأذن الداخلية 
الذي يعطي المعنى والدلالة للمثيرات السمعية ، وهنا وجب القول لاشيء في العقل إلا 
إذا مر بالحس أولا إذ إننا لا نسمع بأذاننا ولكن نسمع بعقولنا وبدون أذاننا لا نسـمع  

  : شيئا وتتكون الأذن من ثلاثة أجزاء هي 



٦١ 
 

وهو يتكون من جزء مفلطح يعرف بالصيوان وهو أكثر الأجزاء : الأذن الخارجية  - ١
وضوحاً وأهميته قليلة نسبياً بالنسبة للجـزئيين الأخـريين ووظيفتـه يسـتقبل     
التموجات الصوتية ونقلها إلى الصماخ وهي قناة صغير تنتهي بطبلة الأذن وهـي  

  .غشاء رقيق 
مات سمعيـة وهـي   وهي تجويف عظمى تحتوى على ثلاث عظي: الأذن الوسطى  - ٢

 ضها اتصالاً خفيفاً وتتصل الأذن الوسطىعطرقة والركاب والسندان وتتصل ببالم
وق استاكيوس ووظيفتها إيجـاد التعـادل بـين    ببالبلعوم بواسطة قناة سمعية هي 

الضغط الخارجي والضغط الداخلي وتتضح أهمية الأذن الوسطى في نقل المثيرات 
  ) .الأذن الداخلية الصوتية من الأذن الخارجية إلى 

وتتكون من ثلاثة أجزاء وهي القنوات الهلالية والدهليز الـذي  : الأذن الداخلية  - ٣
يشكل الجزء العلوي للأذن الداخلية ويعمل على حفظ توازن الفـرد والجـزء   
الأخير هو القوقعة والتي تعمل على تحويل الذبذبات الصوتية القادمة مـن الأذن  

. طة العصب السـمعي إلى الـدماغ   ية تنتقل بواسالوسطى إلى إشارات كهربائ
  )   . ت . د ،محمود (

  :ف السمع ام وضعمالفروق بين الص
أن الأصم ذلك الشخص الذي يتعذر عليه أن يستجيب استجابة تدل على فهم 
الكلام بينما الشخص ضعيف السمع يستطيع أن يستجيب للكلام المسموع اسـتجابة  

. لصوت في حدود مقدرته السـمعية  بشرط أن يقع ا هتدل على إدراكه لما يدول حول
  ) ٧٧ص:  ١٩٨٠ ،فهمي(

  :الطرق المختلفة لاختبار السمع 
  :هناك عدة طرق لقياس السمع منها 

وهي أن يقوم المختبر بمجموعة من الأعداد همساً ويكون خلـف  : اختبار الهمس  - ١
  .فاة المختبر أو جنبه حتى لا يتم ترجمة الأصوات عن طريق قراءة الش
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وتقاس أولا على شخص عادي وتحـدد درجـة سمـاع    : اختبار الساعة الدقاقة  - ٢
الشخص للأصوات ثم يؤخذ الشخص الذي يراد معرفة سمعه ثم نجعله على مقربة 
من الساعة وهو مغلق عيناه مثل مسافة الإنسان العادي فإذا لم يسمع ذلك يقرب 

  .له حتى يسمعها ويعتبر شخص ضعيف السمع 
وتكون  The spoken voice Testويطلق عليه اختبار : طبيعي للإنسان الصوت ال - ٣

بأن تسد إحدى الأذنين بمطاط أو قطن ويقف الفرد وبجانبه شخص آخر في جهة 
قدم وتكون المسافة بينـها مقسـمة إلى    ٢٠من الحجرة تبعد عن المختبر بحوالي 

مس للشخص ااور وحدات ثم يوجه المختبر إلى المختبر سؤال فإذا عرفه فإنه يه
له بالإجابة وإذا لم يعرفه فإنه يتقدم المختبر ويعيد السؤال حتى يجاوبه ثم تحسـب  
المسافة التي سمع فيها الصوت وتكون على النحو التالي إذ سمع شخص الصـوت  

  . ٨/٢٠أقدام فتكون على النحو التالي  ٨على بعد 
  :القياس عن طريق الأجهزة السمعية وهي نوعان  - ٤

نستطيع أن نحصل على رسم بياني لكل أذن علـى حـدة ثم   : هاز الأول الج -أ
  .نقارنه بالمستوى المتفق عليه للفرد العادي 

وقت واحـد  وبه يمكن اختبار السمع لعدد من الأطفال في : الجهاز الثاني  -ب
  )  ١٩٨٠فهمي ، ( بواسطته 

  :أنواع معينات السمع 
نمط الجسم أو نمط الجيب وتعتبر من اكبر المعينات ضخامة نسبيا مقارنة مع غيره  - ١

وهو يستخدم في العادة لأشـد فقـدان السـمع    .من المعينات السمعية الأخرى 
فمعينات الجسم أكثر استخداما بالنسبة لفقدانات السمع الحادة والعميقة وتتكون 

رجي وفي بعض الأحيـان قـد   من كابل صغير معزول شديد المرونة ومستقبل خا
يكون هناك مستقبلين خارجيين مستقبل واحد لكل أذن ويتصل المستقبلان معـا  
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في الجزء الرئيسـي مـن معـين     بالكابل الذي يعرف باسم الكابل واية الكابل
 .السمع

 :معينات مستوى الأذن أو معينات خلف الأذن  - ٢

ا وتنوعا حتى بالنسبة للصغار وهذا النمط يعتبر من أكثر المعينات السمعية انتشار
والحـادة   بينيـة وهي ضخمة إلى حد ما ويمكن أن تستخدم للفقدان السمعي ال

وذلك بفعالية واضحة والميزة لهذا النمط هو وضع الميكرفون الذي يسمح بالتقاط 
صوت متوجه نحو الرأس فهو يزود بصوت أكثر وضوح وهو يستخدم على كل 

  . لكلا الإذنين  أذن على حدة ويمكن أن يستخدم

نمط العدسة يمكن القول أا تشبه إلى حد كبير نمط مستوى الأذن مـن حيـث    - ٣
الكفاءة والجودة والنوعية وهو يشبه للطفل الذي يلبس نظارة لتصحيح إبصـاره  
ولكن بعاب عليها بأا أكثر سماكة وأثقل وزنا وهي قابلة للملاحظة وهذا يمكـن  

  .أن يكون عيبا جماليا 

من المعينات الأقل تعرض للسقوط مـن المعـين    ويعتبر: ع داخل الأذن نمط يوض - ٤
الذي يوضع على أعلى الأذن الخارجية ولكن لا ينصح باسـتخدامه للأطفـال   
الصغار ويستثنى من هذا الأطفال الكبار الذين لا يعانون من فقدان سمعي كـبير  

  .وعيبه صغر حجم أداة التحكم في الصوت وضبطه 

لا يعمل كالمعينات السابقة إذ يستخدم بالنسـبة لفقـدانات    وهو: نمط كروس  - ٥
السمع أحادية الجانب بمعنى أن هناك أذن سليمة وأخرى معيبة تماما ولذلك نجـد  
أن ليس كل أنماط فقدان السمع يمكن أن يتلاءم مع أي معين سمعـي أن المعـين   

المقابل السمعي من نوع كروس يحمل الصوت من سيئة السمع إلى الجانب الأخر 
أي إلى الأذن السليمة ويمكن تقسيم هذا المعين إلى جزئيين  يكون جهاز أول أي 
الميكرفون فوق الأذن الرديئة السمع وان هناك جهاز ثان مستقبل الصوت فـوق  
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الأذن السليمة وبذلك تسمع الأذن السليمة الأصوات والكلمات بصورة عادية 
وذا تسمع .قف الأذن الأخرى عن العمل لأا في هذه الحالة لا تكون متأثرة بتو

  .الأذن السليمة كافة الأصوات من كل الاتجاهات 

وهو يشبه نمط كروس أحادي الاتجاه إلا أن نمط كـروس  : نمط كروس الثنائي  - ٦
ثنائي الاتجاه يتميز بميزة إضافية عن سابقه في انه يستخدم لكلا الأذنين التي تعاني 

بأنه يزود كل أذن بمضـخم ومكـبر للصـوت     من فقدان سمعي متفاوت بينهما
منفصل في حين يلتقط الميكرفون الأصوات والكلام للأذن الأضـعف فيسـمع   

 ،سليمان. ( تبعة في المعين السمعي من نمط كروس الطفل تقريبا بنفس الطريقة الم
  ) .    م٢٠٠٣
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 ً   الدراسات السابقة: ثانيا
أن ارسين والباحثين والتي أوضحت الدم باهتمام الكثير من محظي موضوع الص

 ، الأصم شخص عادي له كرامته وله حقوقه وواجباته ، كما يكون للشخص العـادي 
الدية في التنشئة كما راسات التي تناولت الاتجاهات الوولكن الباحث وجد ندرة في الد

 يدركه الطلاب الصم وعلاقتها بمفهوم الذات  في المملكة العربية السعودية على حسب
معرفة الباحث فقد عمد الباحث إلى اختيار دراسات لها علاقة بالموضوع تقريباً وهـي  

  .دراسات قليلة جداً 

  :ومن هذه الدراسات 

  (Neuhaus,M,1969)دراسة نيوهوس   - ١

وهدفت هذه الدراسة الكشف عن أثر الاتجاهات الوالدية نحو الطفل الأصـم  
  .على التوافق العاطفي لديه

طفلاً من ذوي الإعاقة السمعية تم ) ٨٤(لدراسة على عينة قوامهاوأجريت هذه ا
) سنة١٢: ٨(ومن ) سنة٧: ٣(تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات حسب الفئة العمرية من 

  ).سنة ١٩-١٣(ومن 

وتحقيقاً لهذه الدراسة تم استبعاد الحالات التي لديها إعاقات أخرى، وأن يكون 
  .الوالدين على قيد الحياة الطفل مقيماً مع والديه وأن يكون كلا

  :ولاختبار صحة الفرضيات تم تطبيق الأدوات النفسية التالية

و لذكاء المراهقين والأطفال، واختبار الاتجاهات الوالدية فبيل –مقياس وكسلر 
يـوكر  / إعداد) أ(كما يدركه الوالدان، ومقياس الاتجاه نحو الأشخاص المعوقين صورة 

لقياس الاتجاهات الوالدية نحو الإعاقة السمعية، ومقيـاس  وهو  Yuker, et alوآخرون 
  .لتقسيم السلوك العاطفي Wickmanويكمان / لتصنيف السلوك إعداد 
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  :وقد بينت النتائج ما يلي

وجود علاقة دالة إحصائياً بين الاتجاهات الوالدية وتوافق أطفـالهم ذوي الإعاقـة    −
  .السمعية

ابي جاءت نتائجهم أفضل في علاقتها بالتوافق أن الأطفال الصم لآباء ذوي اتجاه إيج −
العاطفي عند هؤلاء الصم الذين تتسم اتجاهات آبائهم بالسلبية وجد أم أفضل في 

  .توافقهم العاطفي من الذين تتسم اتجاهات أمهام بالسلبية وآبائهم بالإيجابية

  ):م١٩٧٦(ـ دراسة الجاحد  ٢

بـين اتجاهـات الوالـدين والتوافـق     إلى تحديد العلاقة  هذه الدراسة هدفت  
  .الشخصي والاجتماعي لدى المراهقين من الصم والبكم

مراهـق أصـم تتـراوح    ) ١٠٠(وقد أجريت الدراسة على عينة تتكون من 
  .عاماً من الموجودين بالجمعية المصرية للصم بمصر الجديدة) ١٩-١٤(أعمارهم ما بين 

للمرحلة الإعدادية والثانوية ولاختبار صحة فروضه استخدم اختبار الشخصية 
إعداد عماد الدين فام ) كما يدركها الآباء(اختبار الاتجاهات الوالدية . إعداد عطية هنا

واستمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي إعداد مخيمر والاختبارين الآخرين استخدمها 
 ـ (TA.T)الباحث لضبط العينة واستخدام اختبار تفهم الموضوع  وري، إعداد هنري م

  .وترجمة نجاتي وجدي

  :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية

عدم و جود علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية بين الدرجات التي حصل عليهـا   −
أفراد العينة من المراهقين الصم في مقياس الاتجاهات الوالدية على جميع أبعاد المقياس 

  .توافق واتجاه السواء فقطعدا بعد السواء حيث اتضح وجود علاقة بين ال
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وجود تشابه بين ديناميات الشخصية لكل من الأقل والأكثر توافقاً من المراهقين من  −
كمـا  . حيث الإنكار للإعاقة السمعية والكبت والنقص واستخدام الحيل الدفاعية

أظهرت وجود فروق في اتجاهات ديناميات الشخصية بين الأفـراد ذوي التوافـق   
  .ض من حيث التوافق النفسي والتكيف البيئالمرتفع والمنخف

  )م ١٩٧٨( موسى  ـ دراسة ٣

الدية وعلاقتها بمفهوم الذات لدى المراهقين الصم  وهي ـدف  والاتجاهات ال
اهقين الصم ودراسـة  للكشف عن اثر الإقامة داخل وخارج المؤسسات على إدراك المر

 .اهقين الصم  الدية وعلاقتها بمفهوم الذات لدى المرالاتجاهات الو

-١٥( مراهقا أصم ممن تتراوح أعمارهم مـن  )  ٧٨( العينة من وقد تكونت 
مراهقا )  ٥٠( سنة ،تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولى تقيم إقامة داخلية وعددهم  )٢٠

 :وتوصلت الدراسة إلى ما يلي . مراهقا )  ٣٧( والثانية تقيم مع أسرهم وعددهم 

طيه بين الدرجات التي حصل عليها المراهقون الصم المقيمون توجد علاقة ارتبا لا  -أ 
بالقسم الداخلي بالمدرسة في اتجاهات الآباء كما يدركها الأبناء ودرجام في بعد 
تقبل الذات ، كما يتبين عدم وجود علاقة ارتباطيه بين الدرجات الـتي حصـل   

اتجاهات الأمهـات   عليها المراهقون الصم المقيمون بالقسم الداخلي بالمدرسة في
كما يدركها الأبناء ودرجام في عدم تقبل الذات ، بينما وجدت علاقة دالة بين 
اتجاه الحماية الزائدة وتقبل الذات ، وعلاقة دالة سالبة بين اتجاه الإهمال وتقبـل  

 .الذات لدى المراهقين الصم المقيمين إقامة داخلية 

ت التي حصل عليها المراهقون الصم المقيمون توجد علاقة ارتباطيه بين الدرجا لا  -ب 
مع أسرهم في اتجاهات الآباء كما يدركها الأبناء ودرجام في بعد تقبل الذات في 
حين وجدة علاقة دالة سالبة بين اتجاه الإهمال وتقبل الذات ولا توجد علاقة بين 
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 ـ  ات الدرجات التي حصل عليها المراهقون الصم المقيمون مع أسـرهم في اتجاه
الأمهات كما يدركها الأبناء ودرجام في بعد تقبل الذات  ، بينما وجدة علاقة 

 . لدى المراهقين الصم المقيمون مع أسرهم ، سالبة بين اتجاه التدليل وتقبل الذات 

  Corliss, p (1981) كورلسـ دراسة  ٤

ن هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين أنماط الاتصال بين الأمهـات وأطفـاله  
  .أماً وأطفالهن المعوقين سمعياً) ٣٢(وقد أجريت هذه الدراسة على عينة قوامها. الصم

جـون  / وتم قياس الاتجاهات من خلال الدراسة الإكلينيكية الذي قام بإعدادها
Johntracy كما تم ملاحظـة سـلوك الأمهـات    . ويتم ذلك أثناء اللعب الحر للأطفال

  .لرفض الوالديوتسجيل المقابلات وقياس القبول وا
  :وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة عما يلي

  .وجود علاقة بين القبول والرفض من الأم وسلوك أطفالهن الصم داخل المدرسة −
وجود علاقة بين اتجاهات الأمهات نحو أطفالهن والمشكلات السـلوكية والسـلبية    −

 .وعدم الثقة بالنفس

  (Kirkham, P.A 1983)كيركهام  ـ دراسة ٥

نحو أطفالهم الصم وتأثير ذلك علـيهم   ناتجاهات الوالدي معرفة هدفتوقد است
وعلاقة عمر الطفل بتلك العوامل ومدى تأثير المواقف الإيجابيـة لكـل مـن الآبـاء     

أباً من آباء  )٢٩(و) أما٤٤ً(والأمهات على الأطفال الصم وتكونت عينة الدراسة من 
  .الأطفال الصم

  .ين حسب الفئة العمريةوقد تم تقسيم العينة إلى مجموعت
  ).سنة١٢-٣(أباء وأمهات الأطفال الذين تتراوح أعمارهم ما بين : اموعة الأولى −
-١٣(آباء وأمهات الأطفال الذين تتراوح أعمـارهم مـا بـين    : اموعة الثانية −

 ).سنة١٧
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كما يدركها (واستخدام استبيان خاص بالاتجاهات الوالدية نحو الأطفال الصم 
ومقارنة ذلك باتجاهـات  . صمو أطفالهم اللك للتعرف على شعور الوالدين نحوذ) الآباء

  .الآخرين من عادي السمع أبنائهمالآباء نحو 
  :وقد أسفرت نتائج الدراسة عما يلي 

  .لا توجد فروق ذات دلالة بين اتجاهات الآباء والأمهات نحو طفلهم الأصم −
 .ر أطفالهم الصملا تختلف اتجاهات الآباء والأمهات باختلاف أعما −

 .تختلف اتجاهات الوالدين نحو طفلهم الأصم عن اتجاهاما نحو أخوته الآخرين −

سنة أكثـر  )١٢-٣(عمره ما بين  تجاهات الوالدين نحو طفلهم الأصم ممن يتراوحا −
 .) ١٧ـ  ١٣( تتراوح أعمارهم بين  يجابية من الاتجاهات نحو أطفالهم الذينإ

  d.y.Michael   )م ١٩٨٥( ـ دراسة ميشيل  ٦

هدفت الدراسة الى الكشف عن العلاقة بين تقدير الذات للطلبة الصم وأبعـاد  
طالباً أصم بمرحلة المراهقة المتأخرة تم )  ٤٠( تواصلهم الأسري وقد تكونت العينة من 

  :تقسيمهم الى مجموعتين 
  .طالباً أصم لأباء صم )  ٢٠:  ( اموعة الأولى 
  .طالباً أصم لأباء عادي السمع ) ٢٠: ( اموعة الثانية 

قياس تقدير الذات وذلك باستكمال الاستبيان وصف الذات الثالـث  تم وقد 
Self-Description Questionnaire III (Marsh and O'Neill, 1982, 1984)  .  كما أكمـل

. أيضا الآباء والأمهات للأطفال نفس الاستبيان للافصاح عن تصورام حول الطفـل 
الطفـل ، الأم ،  (تسفر عن ثلاث مجموعات من البيانات المتوازيـة   اتالإجراء ه وهذ
، بالإضافة إلى تقدير الذات ، قيست المدركات عن فعالية وأهمية الاتصال داخل )الأب

  .الأسرة فيما بين الأطفال والآباء

  :وأظهرت النتائج أن 
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جات احترام أعطى أعلى در) ص ص(الأطفال الصم من الآباء والأمهات الصم  - ١
بعاد أ، وذلك في )ص س( لأمهات السميعينالذات من الأطفال الصم من الآباء وا

و الدرجة ) تقدير الذات من نفس الجنس والجنس الآخر(معينة من تقدير الذات 
  .الكلية لتقدير الذات

لأربعة مـن  ) ص س(التباين في تقدير الطفل والوالدين للطفل أكبر في اموعة  - ٢
الطفل، ولاثنين من أصل سبعة مجـالات   -الات تقدير الذات للأم أصل سبعة مج

 .الطفل -تقدير الذات الأب

ية المدركة للاتصـال حـول   لم تثبت فرضية أنه هناك تأثير قوي للتفاعل بين الأهم - ٣
وهناك أدلة على ارتفـاع  . دير الذات ذات الصلة بالموضوعـ، وتقموضوع ما

بفعالية التواصـل مـع الآبـاء تتعلـق      تقدير الذات لدى الأطفال الصم ترتبط
 .بسلوكهم أثناء التواصل

أشارت النتائج إلى أن الأطفال الذين يدركون فعالية عالية للاتصال داخل إطـار   - ٤
 .الأسرة تظهر عليهم دلالات تقدير الذات المرتفع

 ).ص س(و ) ص ص (ميزت الفروق في إدراك فعالية التواصل بين اموعتين  - ٥

 .في الاستجابات الخاصة بالأم والخاصة بالأبكما ظهرت فروق  - ٦

  Kashyap, L (1987) كاشياب  دراسة  ـ ٨ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة التي تربط بين الأصم والوالـدين  
  .والأخوة وتحديد المشكلات التي يواجهها كل منهم

ما بـين  تلميذاً من الصم تتراوح أعمارهم ) ١٠٠(وتكونت عينة الدراسة من 
  .أباً) ٥٩(أم و) ٤١(سنة و كذلك ) ١٤-٥(
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على المصادر الأولية للمعلومات من الأم والأب وتوقعـام   ةواعتمدت الباحث
  .نحو إعاقة طفلهم  واستخدمت الباحث فنيات المقابلة مع أمهات وآباء الأطفال الصم

 ـ  :وقد أوضحت المقابلة ما يلي م كانت ردود أفعال الأسرة سلبية لوجـود أص
بينهم بينما حاولت اثنتان فقط من الأمهات الصدمة إلى اتجاهات إيجابية، وأجمع أفـراد  

أن صدمة مـيلاد   )ءأبا ٤أماً و ١٦(طفل الأصم أدركت الأسرة على الاهتمام العام بال
ن كان بعض الآباء قد شعروا أا صدمة محايدة وأم لم يسـتطيعوا  إطفل معوق سلبية و

  .وهذا قد أثر بدوره على العلاقة بينهم وبين الطفلالتماسك لمدة طويلة 
  Waston, M(1987)ـ دراسة واطسن  ٩ 

هذه الدراسة إلى معرفة تأثير كل من درجة الصمم والقدرات المعرفيـة   وهدفت
ودور الأسرة والمركز العاطفي الأبوي على التوافق الشخصي والاجتماعي والمشكلات 

  .السلوكية لدى المراهقين الصم
كونت عينة الدراسة من مجموعة من المراهقين الصم وقد تم استخدام استبيان وت

خاص لتقدير التوافق الشخصي والاجتماعي ومقياس لتحديد المشـكلات السـلوكية   
  .لديهم

  :وأسفرت نتائج الدراسة عن
وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين المشكلات السلوكية للمراهقين الصـم وحـدة    −

  .انفعال الوالدين

جود علاقة ارتباطيه سالبة بين الدور الإيجابي للوالدين تجاه أبنـائهم والمشـكلات   و −
  .السلوكية لديهم

  ):م ١٩٩٠( عطيهـ دراسة  ١٠ 

اهتمت بدراسة العلاقة بين اتجاه الوالدين نحو الإعاقة السمعية للطفل والتوافـق  
ذكـور  ) ٤٣(مراهقاً أصم من بينهم ) ٧٠(النفسي لديه، وتكونت عينة الدراسة من 
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عاماً وتمت مجانسة العينة من حيث ) ١٩-١٢(إناث وتراوحت أعمارهم ما بين) ٢٧(و
واسـتخدم الباحـث اختبـار    ) . المستوى الاجتماعي الاقتصادي –الذكاء  –السن (

إعداد واختبار الذكاء غير اللفظي هنا ، / إعدادالشخصية للمرحلة الإعدادية والثانوية 
جتمـاعي للأسـر   ومقياس المستوى الا (T.A.T)لموضوع للكبار واختبار تفهم اهنا ، / 

  .الدسوقي وخليلالمصرية إعداد 

  :وتوصلت النتائج إلى 

يتأثر التوافق الشخصي للأصم بمتغير السن والتفاعل بين الجنس والسـن ودرجـة    −
  .الإعاقة

س يتأثر اتجاه الوالدين نحو الإعاقة السمعية كما يدركه الأصم بمتغير السن والجـن  −
 .والتفاعل بينها

وجود بعض الديناميات والعوامل اللاشعورية المميزة للحالات الطرفية منخفضـي   −
 .التوافق ومرتفع التوافق

  Arnold & Atkins (1991)واتكنز  ،ـ دراسة أرنولد ١١ 

وكانت دف للكشف عن التكيف الاجتماعي والعاطفي لدى الأطفال الصـم  
  .من خلال التفاعل الوالدي

  :ت عينة الدراسة من مجموعتينوتكون

  .إناث) ١٤( –ذكور ) ٩(من الأطفال الصم ) ٢٣(مكونة من : الأولى

  .إناث) ١٤(ذكور ) ٩(من الأطفال عادي السمع ) ٢٣(مكونة من : الثانية

وتكونت أدوات الدراسـة   .سنوات) ١٠-٦(وتراوحت أعمار اموعتين بين 
/ إعـداد .  Ruther's children's behavior questionnaire/ من استبانة سلوك الأطفال
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  .رونر، دليل التوافق الاجتماعي إعداد برستول

  :وتوصلت نتائج الدراسة إلى 

وجود علاقة موجبة بين التوافق الاجتماعي لدى الأطفال الصم وتفهم الآباء    −
  .لأطفالهم الصم وحثهم على الاندماج اجتماعياً مع الآخرين

م أكثرها اجتماعية نتيجة لعدم التفاهم بينهم وبـين  أن مشكلات الأطفال الص  −
  .الآباء

 )م ١٩٩٢(  حمديـ دراسة  ١٢

بمفهـوم الـذات لـدى هـؤلاء      اتجاهات الوالدين نحو أبنائهم الصم وعلاقتها
  . الأطفال

الدية تجاه الأطفال الصـم  التعرف على طبيعة الاتجاهات الو دف الدراسة إلى
)  ٥١( الذات لدى هؤلاء الأطفال وتكونت العينة من  وعلاقة هذه الاتجاهات بمفهوم

عاما وتم مجانسة عينة الدراسة مـن  )  ١٣ـ   ٩( طفلا أصم ممن تتراوح أعمارهم بين 
حيث مستوى الذكاء والإقامة مع أسرهم ، وأن يكونوا من تلاميذ مدارس الأمل للصم 

لت الدراسة إلى وضعاف السمع ، وكذلك أباء وأمهات هؤلاء الأطفال الصم ، وتوص
 :ما يلي 

التسـلط ، الحمايـة   ( توجد علاقة إرتباطية سالبة بين اتجاهات الوالدين السالبة   -أ 
الزائدة ، الإهمال ، القسوة ، التذبذب ، التفرقة ، التدليل وبين مفهوم الـذات  

 .لدى الأطفال الصم 

) الديـة  السوية الو (ت الوالدين الموجبة توجد علاقة ارتباطيه موجبة بين اتجاها -ب 
 .ومفهوم الذات لدى الأطفال الصم 
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الحماية الزائدة ،القسوة ، ( أكثر الاتجاهات الو الدية شيوعا عند أباء الصم هي    -ج 
 ) الإهمال ، التسلط 

  van Gurp, 1997  قروب  ،دراسة فان - ١٣

على مفهوم ) الدمج  –العزل (يئات التعليمية هدفت الدراسة إلى معرفة آثار الب
  . لدى طلاب المدارس الثانوية الصم ) الخارجي / التوجه الداخلي(الذات 

من خلال الدراسة متعددة الأبعاد لمفهوم الذات استخدام الاستبيان الوصـفي  
 (Harter,1980)والضبط الداخلي مقابل الخارجي في الفصول ) م١٩٨٦مارش، (الذاتي 
عديله لغوياً وإعداد أشرطة الفيديو بلغة الإشارة لأولئك الذين يسـتخدمون لغـة   تم ت

الـدمج ،  / طالباً من فصول برامج العزل ٩٠الإشارة ، وقد طبقت هذه الدراسة على 
  :وقد أظهرت دراسة أبعاد مفهوم الذات مايلي. والمتنقلين 

وربما يرجع ذلك العديد من طلاب برنامج الدمج   ىأن انخفاض تقدير الذات لد - ١
إلى حقيقة أن الطلاب تعاني من الآثار السلبية للتغيير من مدرسة صغيرة لفصـل  

  .واحد كبير حيث شعروا أم أقلية

ثـر مـيلا للضـبط    الطلاب الصم الذين اندمجوا مع الطلاب العاديين كانوا أك - ٢
 . القراءة ىالداخلي نحو إدراك أفضل للقدرة عل

أباء صـم  ( ة للمجموعات الفرعية للطلاب الصم لم تظهر التحليلات الإحصائي - ٣
حصائية في مفهوم الذات أو مصدر الضبط إفروقا ذات دلالة ) ل آباء عاديينمقاب

 .بغض النظر عن أساليب التواصل

ثـار السـلبية   ضرورة استمرار البحث لتحديد هل تلك الآ يشير الباحث إلى
  .الدمج النقل من العزل إلى ىللدمج تترتب فقط عل
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 ها في الدراسة الحاليةمنالاستفادة  ىالدراسات السابقة ومد ىلتعليق علا

تبين من استعراض الدراسات السابقة قلة الدراسات التي ربطت بين مـتغيرات  
 -الـرفض، التبعيـة    –التقبـل  (إدراك التنشئة الوالدية كما تقيسها أدوات الدراسة 

وكما يقيسها مقيـاس مفهـوم   ) اةالمساو -الاتساق، والتفرقة -الاستقلال، التذبذب 
الذات وفي إطار تأثير متغيرات ديمغرافية هي تمثل حدود الدراسة مثل متغير العمر الزمني 

وان كان هنـاك   الدراسي ىعية ومتغير نوع البرنامج والمستوومتغير شدة الإعاقة السم
بمفهوم الـذات   تشابه في عنوان رسالتين تناولة الاتجاهات الوالدية في التنشئة وعلاقتها
م ١٩٨٧ رشـاد  الااا تختلف في المتغيرات التي تناولتها تلك الدراستين فنجد دراسة 

دف الى الكشف عن أثر الاقامة داخل وخارج المؤسسات على إدراك المراهقين الصم 
وعلاقتها بمفهوم الذات ونجد ان الدراسة الحالية متقاربة مع هذه الدراسة في حجم العينة 

ة في العمر الزمني فالرسالتين في مرحلة المراهقة وتختلف في الادوات المسـتخدمة  ومتقار
الاتجاهات الوالدين نحو ابنائهم الصم وعلاقتها بمفهوم ) م ١٩٩٢(  حمديونجد رسالة 

مرحلـة   تتتناول ،حمديالذات الا أا تختلف مع الدراسة الحالية حيث دراسة شحاته
اول مرحلة المراهقة اختلاف الدراسة الحالية مـع دراسـة   الطفولة والدراسة الحالية تتن

ة سها الدراسة الحالية ونجد ان نتائج الدراسة الحالييدوات المستخدمة كما تقحمدي في الأ
ن الاتجاهات الوالدية الايجابية لها علاقة ج الدراستين السابقتين حيث بينت أتفق مع نتائت

لبية بين الاتجاهات الوالدية السـلبية ومفهـوم   وأن هناك علاقة س بمفهوم الذات ايجابية
  .الذات 

بدراسة المراهقين من الصـم مـن    الاخرى اهتمت الدراسات السابقة ونجد أن
نمـو   ، بالتوافق العاطفي ، الاجتمـاعي   في التنشئة وعلاقتها الاتجاهات الوالديةناحية 

اقـة السـمعية مـع    الشخصية ، مفهوم الذات ،  إدراك العالم خاصة إذا تفاعلت الإع
  .متغيرات أخرى مثل النضج ، التنشئة الوالدية، المستوي الأكاديمي ، ونوع البرنامج
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لذلك، امتدت الدراسات السابقة لاختبار تأثير تلك المتغيرات على نمو الأصم الانفعالي 
  :والمعرفي والاجتماعي ويمكن مناقشة الدراسات السابقة وفقا لهذا المنطلق

في توضيح ) العزل مقابل الدمج( التي اختبرت تأثير نوع البرنامج ساهمت البحوث  - ١
أن نوع البرنامج يؤثر على إدراك التنشئة الوالدية فطلاب مـدارس العـزل مـن    
المراهقين كانت أكثر الاتجاهات تأثيرا عليهم هي الحماية الزائدة والإهمـال، بينمـا   

  .الكان المقيمين مع أسرهم أكثر إدراكا للتدليل والإهم
اتضح من الدراسات أن الاتجاهات الوالدية السلبية تؤدي في معظم الأحـوال إلى   - ٢

مفهوم الذات السلبي، بينما تؤثر السوية الوالدية ايجابيا على مفهوم الذات وتلـك  
النتيجة قد لا توضح فروقا واضحة بين الصم والعاديين مـن حيـث اسـتجابتهم    

  .للاتجاهات المدركة للتنشئة الوالدية
تضحت أن أكثر الاتجاهات شيوعا في إطار مدركات الأصم هي الحماية الزائـدة،  ا - ٣

القسوة، الإهمال، والتسلط وتلك الاتجاهات قد يلجأ إليها الوالدين نتيجـة لفقـد   
 .التواصل مع الابن وتأثير صدمة الإعاقة التي يختبرها الوالدين

الأصم الانفعالي والشخصـي  أن الاتجاهات المدركة للتنشئة الأكثر تأثيرا  على نمو  - ٤
على وجه التخصيص نمو مفهوم الذات هي اتجاهات الأم في التنشئة خاصـة بعـد   

 .الرفض الوالدي -القبول

 :بالنسبة لمنهجية البحث على الصم نلاحظ

اهتمت الدراسات بمرحلة المراهقة والقليل توجه لدراسة مرحلة الطفولة وقد يكون  - ١
  .في المراحل السنية المبكرة ذلك لصعوبة التواصل مع الأطفال

استخدام الاستبيانات والاختبارات الورقية وترجمتها الى لغة الإشارة على اعتبار أن  - ٢
المراهق الأصم يمتلك مهارات القراءة والفهم ، وقد تكون البطاريـات الاعتياديـة   
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 لقياس الشخصية ومفهوم الذات مناسبة للعاديين أما ملاءمتها للصم فهذا يحتاج الى
  .مزيد من البحوث

استخدمت بعض البحوث المقابلة الشخصية وتعتبر هذه الطريقة أقرب الطـرق الى   - ٣
جمع معلومات صادقة من الأصم عدا أا سوف تستغرق وقتا طويلا وتدريبا خاصا 

 .على تسجيل وتقدير استجابات الأصم

  : استفادة الباحث من الدراسات السابقة 

قة وذلك في اختيار العينة والأدوات المسـتخدمة  الاستفادة من الدراسات الساب
  .  وفي صياغة فروض دراسته الحاليةوالأساليب الإحصائية 

  : أوجه الاختلاف بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية 

  . أن الدراسة الحالية تنتمي إلى الدراسات الوصفية الارتباطية المقارنه  – ١

) م١٩٧٨(الرسالة مع دراسة كلاً مـن رشـاد    قد يكون هناك تشابه في عنوان – ٢
إلا أا تختلف في الأهداف وفـروض الدراسـة والأدوات   ) م١٩٩٢(وحمدي 

الأخرى بأا تتناول الاتجاهـات الولديـة في    اتوالعينة وتختلف مع بقية الدراس
التنشئة كما يدركها الطلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة 

  . تها بمفهوم الذات وعلاق

الأداة المستخدمة فقد استخدم الباحث مقياس أساليب التنشئة الوالديـة إمـام    – ٣
وذلك لمناسـبتهما مـع   ) م٢٠٠٣(ومقياس مفهوم الذات للحربي ) م١٩٨٧(

  . أهداف الدراسة وفروضها 

 تحويل المقياسين إلى لغة الإشارة الأبجدية العربية الموحدة على مسـتوى الـوطن   – ٤
  . العربي
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 ً   : فروض الدراسة : ثالثا
  : هدافها قام الباحث بصياغة الفروض التالية للإجابة عن تساؤلات الدراسة وفي إطار أ

بين اتجاهات الأم في التنشئة كمـا يـدركها    إحصائياً دالة ارتباطية توجد علاقة - ١
  . ات الطلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذ

بين اتجاهات الأب في التنشئة كمـا يـدركها    حصائياارتباطية دالة إ توجد علاقة - ٢
 .  الطلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات 

الصـم   الطـلاب توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجة إدراك  - ٣
  .لاتجاهات كل من الآباء والأمهات في التنشئة

وإدراكـه  ) الأم(هـات  بين إدراك الطالب الأصم لاتجا دال للتفاعليوجد تأثير  - ٤
  .مفهوم الذات لديه ىفي التنشئة عل) بالأ(لاتجاهات 

 الصف،( تلف درجة مفهوم الذات لدى الطلاب الصم عينة الدراسة باختلافتخ - ٥
 ).العمر، المرحلة الدراسية، شدة الإعاقة السمعية، ونوع البرنامج

 الاتجاهات الوالدية في التنشئة لدى الطلاب الصم عينة الدراسة باختلافتلف تخ - ٦
  ).العمر، المرحلة الدراسية، شدة الإعاقة السمعية، ونوع البرنامج الصف،(
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  منهج واجراءات الدراسة
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 ثالثالفصل ال

  .ـ منھج الدراسة  ١

  . ـ مجتمع الدراسة  ٢

  عینة الدراسةـ  ٣

  .ـ أدوات  الدراسة  ٤

ـ الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في  ٥
  البحث
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  منهج وإجراءات الدراسة
  :ة الميدانية وتشملسوف يتم في هذا الفصل عرض خطوات وإجراءات الدراس

استخدمت لجمـع  التي  واتالأد وصف مجتمع وعينة الدراسة ، منهج الدراسة ،
  .الإحصائية المستخدمة في تحليل المعلومات الأساليبالمعلومات  ، 

 ً   :منهج الدراسة :  أولا

وذلك لمناسبته مـع   المقارن لارتباطياالية على المنهج الوصفي تقوم الدراسة الح
 اسة ويحقق الإجابة على افتراضاا ويساعد على التحقق مـن الفـروض  أهداف الدر

الدية في التنشئة كما يدركها الطلاب الصم بالمرحلـة  تحديد العلاقة بين الاتجاهات الول
المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة وعلاقتها بمفهوم الذات وتسعى  هذه الدراسة  إلى 

  .هو كائن تفسيراً كمياً وكيفياًالكشف عن الوضع الحاضر وتفسير ما 

 ً   :مجتمع الدراسة : ثانيا

 سـطة  جميع الطلاب الصـم بالمرحلـة المتو   من تمع الأصلي للدراسةيتكون ا
 ـ١٤٢٩(في الفصل الدراسي الأول للعـام  والثانوية بالعاصمة المقدسة  وقـد تم   )هـ

بمركـز   ئيتعرف على مجتمع الدراسة وأعداد الطلاب من خلال الـدليل الاحصـا  لا
للإدارة العامة للتربية والتعليم بمنطقة مكة المكرمـة للعـام    الحاسب الآلي والمعلومات

  . هـ١٤٣٠ـ  ١٤٢٩الدراسي 

 ً   : عينة الدراسة :ثالثا

 وهي أربعة بـرامج  جميع أفراد مجتمع الدراسةالباحث بتطبيق دراسته على قام 
ووصـل   واتهواجدين وقت تطبيق أدالمت بالمرحلة المتوسطة والثانويةلصم للطلاب ا دمج

( لى مجموعـات وفقـا لمـتغيرات الدراسـة     لعينـة إ توزيع اوتم  طالبا) ٨٣(عددهم 
وذلـك   )البرنامجنوع  ،المرحلة الدراسية ،الإعاقة السمعية شدة الصف،العمر الزمني ،

  :على النحو التالي
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  ) ١(جدول 
  تمي إليه الطالبلصف الدراسي الذي ينلا عينة الدراسة وفق توزيع: ولا أ

العمر  الصف الدراسي
 الزمني

شدة الإعاقة  
 بالأذن اليمني

شدة الإعاقة  بالأذن 
 اليسري

المتوسط ولالصف الأ  
١٥= ن  

 81.0000 83.6667 14.6000 المتوسط
 16.38815 11.09483 1.91982 الانحراف المعياري

 الصف الثاني المتوسط
١٠= ن  

 87.0000 90.0000 15.1000 المتوسط

 16.86548 11.30388 99443. الانحراف المعياري

 الصف الثالث المتوسط
٢٦= ن  

 82.1154 80.3846 16.7308 المتوسط

 17.09813 17.94007 1.51149 الانحراف المعياري

ول الثانوي الصف الأ  
٨=ن  

 57.8750 57.2500 17.3750 المتوسط

 16.87295 24.44674 1.06066 الانحراف المعياري

 الصف الثاني الثانوي
١٠=ن  

 60.9000 61.3000 18.8000 المتوسط

 22.82031 25.82441 1.98886 الانحراف المعياري

 الصف الثالث الثانوي
١٤=ن  

 65.0000 64.2857 19.7143 المتوسط

 17.43118 17.08093 1.93862 الانحراف المعياري

 العينة الكلية
٨٣=ن  

 74.7229 74.8916 16.9639 المتوسط

 20.14660 20.66930 2.39637 الانحراف المعياري

  )٢(جدول
  والعمر الزمني شدة السمع بالأذن اليمنى/ نامج توزيع العينة وفقا للبر: ثانيا 

/ المدرسة 
 البرنامج

عاقة تصنيف شدة الإ
 ذن اليمنيبالأ

 العمر الزمني 
شدة السمع 

 ذن اليمنيبالأ
ة السمع شد
 سرىذن اليبالأ

متوسطة 
لهجرةا  

معتدل: خفيف   

 6 6 6 العدد
 71.6667 64.1667 17.5000 المتوسط

المعياري الانحراف  1.97484 8.01041 6.05530 

عميق: شديد   

 24 24 24 العدد
 90.4167 91.2500 15.7917 المتوسط

 13.50657 9.11878 1.79320 الانحراف المعياري

 اموع
 30 30 30 العدد
 86.6667 85.8333 16.1333 المتوسط

 14.46359 14.08615 1.92503 الانحراف المعياري
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/ المدرسة 
 البرنامج

عاقة تصنيف شدة الإ
 ذن اليمنيبالأ

 العمر الزمني 
شدة السمع 

 ذن اليمنيبالأ
ة السمع شد
 سرىذن اليبالأ

متوسطة 
 القعقاع

معتدل: خفيف   
 4 4 4 العدد
 60.0000 58.7500 16.5000 المتوسط

 20.41241 22.50000 1.73205 الانحراف المعياري

عميق: شديد   
 17 17 17 العدد
 81.1765 84.4118 15.0000 المتوسط

 15.76482 10.28992 1.45774 الانحراف المعياري

 اموع
 21 21 21 العدد
 77.1429 79.5238 15.2857 المتوسط

 18.27371 16.34815 1.58565 الانحراف المعياري

ثانوية عين 
 جالوت

معتدل: خفيف   
 12 12 12 العدد
 51.6667 49.5833 18.2500 المتوسط
ريالانحراف المعيا  1.60255 15.29384 13.20009 

عميق: شديد   
 4 4 4 العدد
 78.5000 84.5000 20.0000 المتوسط

 20.00833 17.25302 2.70801 الانحراف المعياري

 اموع
 16 16 16 العدد
 58.3750 58.3125 18.6875 المتوسط

 18.75767 21.79210 1.99060 الانحراف المعياري

 ثانوية دومة
 الجندل

معتدل: خفيف   
 9 9 9 العدد
 56.1111 51.1111 19.4444 المتوسط

 17.09857 18.16208 1.87824 الانحراف المعياري

عميق: شديد   
 7 7 7 العدد
 77.5714 82.5714 18.4286 المتوسط

 13.33988 6.16055 2.14920 الانحراف المعياري

 اموع
 16 16 16 العدد
طالمتوس  19.0000 64.8750 65.5000 

 18.65476 21.23480 2.00000 الانحراف المعياري

العينة 
 الكلية

معتدل: خفيف   
 31 31 31 العدد
 57.9032 54.0323 18.2258 المتوسط

 15.64045 16.40220 1.94439 الانحراف المعياري

عميق: شديد   
 52 52 52 العدد
 84.7500 87.3269 16.2115 المتوسط

 15.30459 10.31983 2.33756 الانحراف المعياري

 اموع
 83 83 83 العدد
 74.7229 74.8916 16.9639 المتوسط

 20.14660 20.66930 2.39637 الانحراف المعياري
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  )  ٣( جدول 
   والعمر الزمني ىشدة السمع بالأذن اليسر/  لنوع البرنامجتوزيع العينة وفقا : ثالثا 

/ درسة الم
 البرنامج

تصنيف شدة الإعاقة 
ذن اليسرىبالأ  

شدة السمع  العمر الزمني 
ذن اليمنيبالأ  

شدة السمع 
ذن اليسرىبالأ  

متوسطة 
 الهجرة

معتدل: خفيف   

 7 7 7 العدد

 66.4286 74.2857 16.4286 المتوسط

 3.77964 17.18249 1.81265 الانحراف المعياري

عميق: شديد   

 23 23 23 العدد

 92.8261 89.3478 16.0435 المتوسط

 10.09344 11.21123 1.98811 الانحراف المعياري

 اموع
 30 30 30 العدد

 86.6667 85.8333 16.1333 المتوسط

 14.46359 14.08615 1.92503 الانحراف المعياري

متوسطة 
 القعقاع

معتدل: خفيف   

 8 8 8 العدد

 60.0000 67.5000 15.1250 المتوسط

 13.36306 17.32051 1.35620 الانحراف المعياري

عميق: شديد   

 13 13 13 العدد

 87.6923 86.9231 15.3846 المتوسط

 11.65751 10.71184 1.75777 الانحراف المعياري

 اموع
 21 21 21 العدد

 77.1429 79.5238 15.2857 المتوسط

 18.27371 16.34815 1.58565 الانحراف المعياري

ثانوية عين 
 جالوت

معتدل: خفيف   

 13 13 13 العدد

 52.1538 51.3846 18.3077 المتوسط

 12.75961 16.01842 1.54837 الانحراف المعياري

عميق: شديد   

 3 3 3 العدد

 85.3333 88.3333 20.3333 المتوسط

 17.89786 18.92969 3.21455 الانحراف المعياري
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/ درسة الم
 البرنامج

تصنيف شدة الإعاقة 
ذن اليسرىبالأ  

شدة السمع  العمر الزمني 
ذن اليمنيبالأ  

شدة السمع 
ذن اليسرىبالأ  

 اموع
 16 16 16 العدد

 58.3750 58.3125 18.6875 المتوسط

 18.75767 21.79210 1.99060 الانحراف المعياري

ثانوية دومة 
 الجندل

معتدل: خفيف   

 9 9 9 العدد

 52.5556 52.5556 18.7778 المتوسط

 13.83032 20.06309 2.16667 الانحراف المعياري

عميق: شديد   

 7 7 7 العدد

 82.1429 80.7143 19.2857 المتوسط

 6.36209 8.38082 1.88982 الانحراف المعياري

 اموع
 16 16 16 العدد

 65.5000 64.8750 19.0000 المتوسط

 18.65476 21.23480 2.00000 الانحراف المعياري

 العينة الكلية

معتدل: خفيف   

 37 37 37 العدد

 56.6486 59.4865 17.3784 المتوسط

 12.90180 19.36724 2.20292 الانحراف المعياري

عميق: شديد   

 46 46 46 العدد

 89.2609 87.2826 16.6304 المتوسط

 11.03617 11.24013 2.51536 الانحراف المعياري

 اموع
 83 83 83 العدد

 74.7229 74.8916 16.9639 المتوسط

 20.14660 20.66930 2.39637 الانحراف المعياري
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  )  ٤( جدول 
  توزيع العينة وفقا للمرحلة الدراسية  :رابعا 

 ذن اليسرىشدة السمع بالأ ذن اليمنيشدة السمع بالأ العمر الزمني  الدراسية المرحلة

ة لالمرح
 المتوسطة

 51 51 51 العدد

 82.7451 83.2353 15.7843 المتوسط

 16.65274 15.22575 1.82553 الانحراف المعياري

 المرحلة الثانوية
 32 32 32 العدد

 61.9375 61.5938 18.8438 المتوسط

 18.75468 21.42633 1.96927 الانحراف المعياري

 العينة الكلية
 83 83 83 العدد

 74.7229 74.8916 16.9639 المتوسط

 20.14660 20.66930 2.39637 الانحراف المعياري

 ً   :وات الدراسة أد: رابعا

الدية في التنشئة حدهما لقياس الاتجاهات الوأين استخدم الباحث في دراسته مقياس
 عـن والثاني لقياس مفهوم الذات وذلك دف التحقق من فروض الدراسة والإجابـة  

  :ن هما اوالمقياس.تساؤلات الدراسة 

 

لتنشئة الاجتماعية كما يدركها الأبناء الصورة مقياس أساليب ا الباحث ماستخد
  : في الدراسة الحالية للأسباب التالية ) م١٩٨٧امام ، ( إعداد ) أ ( 

  .سهولة عباراته وإمكانية فهمه لدى عينة الدراسة  §

  .سهولة تطبيقه بطريقة جمعية تتناسب مع أفراد العينة  §

  . شئةالتنيحتوي المقياس على أبعاد تعبر بصدق عن أساليب  §

كما يـدركهاالطلاب   يهدف المقياس إلى التعرف على أساليب التنشئة الاجتماعية §
يحتوي المقياس على صورتين متكـافئتين  وهو ما يتناسب مع اهداف الدراسة حيث 
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( الصورة . مقياس لأساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركها الأبناء ) أ ( الصورة 
وقد اكتفى الباحـث  . عية كما يراها الآباء مقياس لأساليب التنشئة الاجتما) ب 

. الخاص بإدراك أساليب المعاملة كما يدركها الأبناء في هذه الدراسة ) أ ( بالصورة 
فقرة مقسمة بالتساوي إلى أربعة مقاييس فرعيـة  )  ٤٠(وهذه الصورة تتكون من 

 ـ ة وعلى ذلك تستخرج درجة لكل مقياس فرعي بالإضافة إلى الدرجة الكلية لجمل
التعرف على الفروق في درجـة   ويمكن من خلال المقياس المقاييس الفرعية الأربعة
 .  الاباء والامهات ادراك الابناء لأساليب

 

 

الاستقلال  تشير الدرجة المرتفعة إلى الاستقلال حيث يسمح الوالدان بنوع من
هـا الابـن   ؤعمل وحرية اختيار الكتب التي يقريتمثل في حرية الاختيار الأصدقاء أو ال

جة المنخفضة فتشير إلى عكس ذلـك  وحرية إبداء الرأي وقضاء وقت الفراغ أما الدر
  .)٣٧، ٣٣، ٢٩، ٢٥، ٢١، ١٣،١٧، ٩، ٥، ١(وأرقام عبارات المقياس ) التبعية (

 

تشير الدرجة المرتفعة إلى الاتساق أي استقرار الوالدين في استخدام أسـاليب  
أي عـدم الاسـتقرار   ) التذبذب ( الثواب والعقاب أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى 

  ) . ٣٨، ٣٤، ٣٠، ٢٦، ٢٢، ١٨، ١٤، ١٠، ٦، ٢( وأرقام عبارات المقياس 

 

 التقبل والحب والحنان والدفء العاطفي للأبناء مـن  تشير الدرجة المرتفعة إلى
) الرفض ( خلال تصرفاته معهم في مختلف المواقف اليومية أما الدرجة المنخفضة فتعني 

  .وعدم تقبل الطفل وإشعاره بأن أفكاره وتصرفاته سخيفة وأرقام عبارات المقياس 
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 )٣٩، ٣٥، ٣١، ٢٧، ٢٣، ١٩، ١٥، ١١، ٧، ٣ . (  
 

تشير الدرجة المرتفعة إلى المساواة بين الأبناء جميعا أما الدرجة المنخفضة فتشـير  
إلى التفرقة بينهم بناء على مركز أو جنس سن أو أي سبب عرضي آخر وأرقام عبارات 

  ) .  ٤٠، ٣٦، ٣٢، ٢٨، ٢٤، ٢٠، ١٦، ١٢، ٨، ٤( المقياس هي 
 

إلى السـواء العـام في   )  الأب ـ الأم  ( كلية المرتفعة إلى ميل تشير الدرجة ال
 الأسـاليب إلى ) الأب ـ الأم  ( أسلوب التنشئة أما الدرجة المنخفضة فتشير إلى ميل 

فرد لكل وتطبق هذه الصورة على الأبناء ويستجيب ال. البعيدة عن السواء في التنشئة 
م في ورقـة  ب  والأخرى لأسلوب الأعن إدراكه لأسلوب ألأعبارة مرتين أحدهم تعبر 

  ) . ٨٣ـ  ٨٢ ص.ص :م ١٩٨٧،  إمام(  .الإجابة الخاصة بذلك 
 

  قياس فرعي يتم من خلال إعطاء قام معد المقياس بتصميم مفتاح تصحيح لكل م
إذا دلـت  ) وصـفر  (  إذا دلت الإجابة على أسلوب السواء في التنشئة ) درجتين ( 

  . في حالة التردد ) و درجة واحدة (لى عدم السواء  الإجابة ع
يتم جمع درجات عبارات كل مقياس فرعي للحصول على الدرجة الكلية للمقياس  §

 . الفرعي 

 .يتم جمع درجات المقاييس الفرعية للحصول على الدرجة الكلية للمقاييس  §

 ) .عشرين : صفر ( تتراوح درجات المقياس الفرعي من  §

 ) .ثمانين : صفر ( لمقياس الكلي من تتراوح درجة ا §

ولتحديد درجة إدراك الأبناء للاختلافات بين أساليب الأب والأم في التنشئة قـام   §
 :الدية في التنشئة من خلال د المقياس بتحديد الاختلافات الومع
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حساب درجة الأب على كل أسلوب من أساليب التنشئة الاجتماعيـة والدرجـة    §
 .الكلية للمقياس

درجة الأم على كل أسلوب من أساليب التنشئة الاجتماعيـة والدرجـة   حساب  §
 الكلية للمقياس 

 .)فروق ال اتجاهبغض النظر عن ( طرح درجة أسلوب الأب من درجة أسلوب ألأم  §

أما اختلافاما فيتضح ) في حالة انخفاض الفروق ( ناتج الطرح يبين اتفاق الوالدين  §
  ) ٨٤ ص :م ١٩٨٧،  إمام. ( تنشئة في أسلوب ال) زيادة الفروق ( من 

 

  :استخدم مصمم المقياس أنواع الصدق الآتية 
  

قام مصمم المقياس بعرض الفقرات على أربعة من المحكمين وتم الإبقاء على الفقرات 
  .التي اتفق عليها ثلاثة من المحكمين عل الأقل

  

مصمم المقياس بإجراء التحليل العاملي على مقيـاس أسـاليب التنشـئة     قام
في مقياس أساليب التنشئة الاجتماعيـة كمـا    فرد ٣٠٦الاجتماعية على عينة قوامها 

فردا في مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية )  ٥٠( يدركها الأبناء، وعلى عينة قوامها 
وذا يمكن القول بأن المقياس يتمتع بقـدر  . كما يراها الآباء وتحقق من صدق المقياس 

  ،إمـام .  ( مناسب من الصدق والثبات مما يبرر إمكانية استخدامه في الدراسة الحاليـة 
  ). ٨٧ ص :م١٩٨٧

 

يـاس أسـاليب التنشـئة    لتحقيق أهداف الدراسة الحالية تمت ترجمة بنـود مق 
 ـ الأبجدية العربية الإشارةلغة لى الاجتماعية إ ترجمتـه بلغـة    ىبحيث اشتمل كل بند عل
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ن قراءة البند وما قـد  الملائمة بحيث تستطيع عينة الدراسة الاستفادة م الأبجدية الإشارة
  .من تفسير بلغة الإشارة المصورة يدعم المعنى

 

  :للتأكد من )٢(رقم  ملحق عدد من الخبراء في لغة الإشارة ىتم عرض المقياس عل

v دلالات الإشارات ومطابقتها للمقصود من عبارات المقياس.  

v وضوح التعليمات وطريقة الاستجابة وملائمته لعينة الدراسة. 

  .بحيث لا تخل ببناء المقياسة الأداة وفقا لملاحظات الخبراء ترجم       

  صلاحية المقياس للتطبيق على عينة الدراسة من الطلاب      

 

من الطـلاب   الدراسةعينة  ىبيق المقياس في صورته الأخيرة علقام الباحث بتط
  .الصم وقد جاءت مؤشرات الاتساق الداخلي كالتالي

  )     ٥( جدول 
  ٨٣=ن    الاتساق الداخلي للأبعاد الفرعية لمقياس التنشئة الوالديةمعاملات 

 ألفا كرونباخ  المقياس الفرعي
الاستقلال –التبعية   .623 

الاتساق –التذبذب   .528 

التقبل -الرفض  .603 

 518. التفرقة المساواة

ةالدرجة الكلي  .814 

تم قياس  معامل الاتساق الداخلي للمقاييس الفرعية والمقيـاس الكلـي لمقيـاس     -١
 ث يشير الاتسـاق الكلـي للمقيـاس إلى   أساليب التنشئة الوالدية المدركة حي

مما يدعم صلاحية المقيـاس   ٠.٨١٤تجانس الجيد بين بنود المقياس حيث بلغ ال
  .للاستخدام في الدراسة الحالية
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وتلك  ٠.٦٢٣ إلى ٠.٥١٨فقد تراوح من  الفرعية أما الاتساق الداخلي للأبعاد -٢
  .المقبول ىتقع في المدالمعاملات 

 
  
  ) ٦( جدول  

 معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية المكونة لمقياس التنشئة

 الدرجة الكليه المقاييس الفرعية للتنشئة الوالدية المدركة

 (**)771. الاستقلال –التبعية  -  ١

 (**)729. الاتساق –التذبذب  -  ٢

 (**)788. التقبل -الرفض -  ٣

 (**)786. التفرقة المساواة -  ٤

ياس وبالدرجة يتضح من الجدول ارتفاع معامل الارتباط بين الأبعاد الفرعية للمق
  مته لأغراض الدراسةءصدق تكوين الاختبار وملا الكلية مما يشير إلى

 

) فرديا وزوجيا ( حسب مصمم المقياس معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية 
اعى تمثيلهم لعينة الدراسـة الرئيسـية ، وتم حسـاب    على عينة قوامها خمسين فردا ر

الارتباط بطريقة بيرسون من القيم الخاصة المباشرة وتراوحت معاملات الثبـات بـين   
بالنسـبة  ) ٠و٩٥،  ٠و ٥٢(  لأساليب معاملـة الأب وبـين   ) ٠و ٨٦،  ٠و٥٧(

ا على أن مما يعد مؤشر) و  ٠١( لأساليب الأم وجميع هذه المعاملات موجبة ودالة عند 
  .)٨٦-٨٥ص.ص :م١٩٨٧، الهامي إمام. ( لمقياس على قدر  مناسب من الثباتا

 
 
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 
  )٧(جدول 

  حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس التنشئة الوالدية

 معامل ثبات التجزئة النصفية  معامل الارتباط بين النصفين

.644 .783 

لثبات بطريقة التجزئة النصفية للمقياس التنشئة الوالدية وقد تبين أن تم حساب ا
وهو معامل ثبات مرتفع بالنسبة لطبيعة  ٠.٧٨٣معامل ثبات التجزئة النصفية للمقياس 

استقرار  وهذا المعامل يشير إلى.طول الاختبار  قاسة وطبيعة العينة بالإضافة إلىالسمة الم
  .راض البحث الحاليمته لأغءالاختبار النسبي وملا

 
في إعداد مقياس مفهوم الـذات للطـلاب الصـم    ) م ٢٠٠٣ ، الحربي ( اتبع

  :الخطوات التالية 

 -تم اختيار بعض فقرات المقاييس الخاصة بمفهوم الذات للعاديين وهي مقياس ليري  -
  .ادر  عديةلسبرنامج من أنا  -مقياس بيرسون المترجم   -مقياس تنس المترجم

تم الاستعانة ببعض فقرات هذه المقاييس وصياغتها بحيث تكـون سـهلة يسـتطيع     -
 .الطالب الأصم فهمها بصورة صحيحة بدون غموض 

 .عبارة بسيطة احتواها المقياس في صورته الأولية )  ٤٥( تم وضع  -

 
النفس لمعرفة مدى عرض المقياس بصورته الأولية على مجموعة من أساتذة علم 

وضـعت   بأن العبارات تقيس مـا  ونقياس هذه الأداة لمفهوم الذات وقد اتفق المحكم
- ٧١بين المحكمين بصلاحية العبارات تتراوح بـين   اقفلأجله حيث بلغت نسبة الإن
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وكذلك تم عرضه على نفس المحكمين لمعرفة مدى وضوح العبارات وكانت % . ١٠٠
وبعد %  ١٠٠ - ٧٠ على وضوح بنود المقياس تتراوح بين نسبة الاتفاق بين المحكمين

تفق اين بترجمة لغة الإشارة الوصفية وذلك تم عرض المقياس على مجموعة من المتخصص
بند من بنود )  ١٢( بند وعدم إمكانية ترجمة )  ٣٣(  جميع المحكمين على إمكانية ترجمة

  .المقياس وتم استبعادها 

 
طالبا في )  ٣٠( مقياس مفهوم الذات على عينة استطلاعية مكونة من تم تطبيق 

الصف الأول ثانوي لمحدودية مجتمع الدراسة وذلك لتحديد مدى صـلاحية ووضـوح   
  :الفقرات والتعليمات وقد توصل الباحث من خلال هذه الدراسة إلى مايلي 

ات الـتي قـد   عن المثير يقع بعيداًهادئ ن تطبيق هذا المقياس في مكان يستحس - ١
 تسبب تشتت انتباه الطلاب 

يفضل تطبيق المقياس من قبل شخص واحد ملم بترجمة لغة الإشارة الوصفية وحتى  - ٢
 .تكون التعليمات موحدة لجميع الطلاب 

يؤكد للطلاب بأن هذه مجموعة من الصفات ولا يوجد صـح أو خطـأ وكـل     - ٣
حسبما يشـعر بـه    خر ، إنما يجيبن أن يكون له إجابة مختلفة عن الاشخص يمك

 ) .فكرته عن نفسه ( بالنسبة له شخصيا 

المكان المناسب لعدم توفر أماكن ملائمة على أن يكـون   يتكون غرفة الصف ه - ٤
 .طلاب  ٧ـ  ٦عدد الطلاب يتراوح بين  

 .دقيقة  ٣٥ـ  ٢٥بين ماستغرق مدة التطبيق ت - ٥

 
دراسة الحالية تمت ترجمة بنود مقياس مفهوم الذات إلى لغـة  لتحقيق أهداف ال

الأبجديـة  (الإشارة الأبجدية العربية بحيث اشتملت كل كلمة في ترجمتها بلغة الإشـارة  
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الملائمة بحيث تستطيع عينة الدراسة الاستفادة من قراءة البند وما قـد يـدعم   ) العربية
  .المعنى من التفسير بلغة الإشارة المصورة 

– 

  : تم عرض المقياس على مجموعة من الخبراء في لغة الإشارة للتأكد من 

  . دلالة الإشارات ومطابقتها للمقصود من عبارات المقياس  –أ 

  . متها لعينة الدراسة يقة الاستجابة وملاءوضوح التعليمات وطر –ب 

  . ببناء المقياس وقد ترجمت الأداء وفقاً لملاحظة الخبراء بحيث لا تخل 

 

  )  ٨( جدول 
  .معامل الاتساق الداخلي لمقياس مفهوم الذات 

 ألفا كرونباخمعامل  عدد البنود

٣٣ .748 

 
مرز السـا  rطريقة إعادة الاختبار للتأكد من إجابات الطـلاب ثم اسـتخدام    -أ 

للمتغيرات الرتبة ومعامل الثبات التطابق لجمع العبارات بغض النظر عن المستوى 
الذي تم استخدامه في مقياسه والذي يحسب خلال قسمة عدد المبحوثين الـذين  
طابقت إجابام الأولى والثانية على مجموع المبحوثين لكل عبارة على حدة حيث 

السامرز يعكـس   rإذ أن معامل.  ركز على قيمة معامل التطابق بصورة خاصة
  .أداة البحث المستخدمة بصورة أدقصورة مدى ثبات 

وحيث طبق الاختبار بصورته النهائية على مجموعة من الطـلاب الصـم   
طالبا ومن ثم أعيد تطبيقه مرة أخرى بعد مضي أسبوعين علـى  )  ٣٠( عددهم 
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يعتبر دال عنـد  و)  ٠و٨٥٣( نفس العينة وكان معامل الثبات للمقياس يساوي 
  ) . ٠و ٠١( مستوى 

 
تم حساب الثبات بطريقة التجزئية النصفية لمقياس مفهوم الثبات وقـد تـبين أن     -أ 

وهو معامل ثبات مرتفع بالنسبة لطبيعة السمة المقاسـة  ) ٠.٧٨٠(معامل الثبات 
  .وطبيعة العينة 

  )  ٩( جدول 
  ة النصفية لمقياس مفهوم الذاتحساب ثبات التجزئ

 معامل ثبات التجزئة النصفية معامل الارتباط بين النصفين

.641 0.780 

 
تم تصحيح البنود عن طريق إعطاء الدرجة تبعـا للاسـتجابة الـتي اختارهـا     

  :المفحوص على كل بند وتعبر عن مفهومه لذاته وفق الجدول التالي 
  

  )  ١٠( جدول 
  .ح العبارات تبعا لإجابة المفحوص لمقياس مفهوم الذات تصحي

 الدرجة الاستجابة

 ٣ نعم

 ٢ أحيانا
 ١ لا

تصحح  ، فإا سلبية ٢٩،  ٢٣،  ١٣،  ٧،  ٣العبارات التي تحمل الأرقام  تبروأع
  :كالتالي  بطريقة عكسية
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  )  ١١( جدول 
  .تصحيح العبارات السلبية لمقياس مفهوم الذات 

 الدرجة بةالاستجا

 ١ نعم
 ٢ احيانا
 ٣ لا

 ً   :الإحصائية المستخدمة في الدراسة  الأساليب: خامسا
  حصائيبالتحليل الإ SPSSام البرنامج الحاسوبي دباستخقام الباحث 

حساب  معامل الارتباط لبيرسون لتحديد العلاقة بين متغيرات الدراسـة مـن    - ١
  .ناحية ومفهوم الذات والتنشئة الوالدية المدركة

  ANOVA حساب الفروق بين اموعات وفقا لتحليل التباين في اتجاه واحد - ٢
متغيرات الدراسة باستخدام تحليل التباين   ىحساب تأثير التفاعل المؤثر عل - ٣

 MANOVAمتعدد المتغيرات 

  . اختبار كروسكال والاس للفروق بين اموعات - ٤
 t-testاختبار ت للفروق بين متوسطي مجموعتين  - ٥
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  وتفسيرها ومناقشتهاالدراسة نتائج 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 الرابعالفصل 

  : ویشتمل على النقاط التالیة

  عرض النتائج: أولا 

  تفسیر النتائج ومناقشتھا:ثانیا 
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   نتائج الدراسة: أولا 
  :نتائج الفرض الأول

توجد علاقة بين اتجاهات الأم في التنشئة كما يدركها الطلاب الصم بالمرحلة المتوسـطة  
 . والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات 

المرتبطة بأساليب الأم  ومن المتوقع أن دور الأول يتعلق بادراك التنشئة  ىالمستو
ما كالأم وسبل تنشئتها تتميز بالدف والحنان والتقبل لذا نلاحظ في معاملات الارتباط 

  ) ١٢( هو موضح بالجدول رقم 
   )١٢(جدول رقم 

   فهوم الذاتكما يدركها الصم وم) الأم(معاملات الارتباط بين أساليب التنشئة 

 مفهوم الذات لدية كما يدركها الطفل الأصمأساليب التنشئة الوا
 معامل الارتباط المقياس الفرعي

)مأ(مقياس التبعية ـ الاستقلال   -.076 

)مأ(مقياس التذبذب ـ الاتساق   -.189 

)مأ(مقياس الرفض ـ التقبل   .480(**) 

)مأ(مقياس التفرقة ـ المساواة   -.356(**) 

)مأ(الدرجة الكلية  -.065 

  ما يلي : دول السابقيوضح الج
صورة (بالنسبة لارتباط أساليب التنشئة :  ارتباط مفهوم الذات بأساليب التنشئة

كما ارتـبط  .  ٠.٤٨٠= التقبل  ر –فقد ارتبط مفهوم الذات بأسلوب الرفض ) الأم
ولم تظهر ارتباطـات ذات   ٠.٣٥٦ -= المساواة  ر - مفهوم الذات  بأسلوب التفرقة

  .وأبعاد أساليب التنشئةلذات دلالة بين مفهوم ا
  :نتائج الفرض الثاني

توجد علاقة بين اتجاهات الأب في التنشئة كما يدركها الطلاب الصم بالمرحلـة  
 .  المتوسطة والثانوية بالعاصمة المقدسة ومفهوم الذات 
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  ) ١٣(جدول رقم 
  ات فهوم الذكما يدركها الصم وم) الأب(معاملات الارتباط بين أساليب التنشئة 

 مفهوم الذات أساليب التنشئة الوالدية كما يدركها الطفل الأصم
  معامل الارتباط  المقياس الفرعي

 106.  )أب(مقياس التبعية ـ الاستقلال 
 137.- )أب(مقياس التذبذب ـ الاتساق 

 (**)393. )أب(مقياس الرفض ـ التقبل 
 (*)253.- )أب(مقياس التفرقة ـ المساواة 

 003. )أب(ةالدرجة الكلي

  ما يلي : يوضح الجدول السابق
فهـوم الـذات   كما يدركها الصم بم أساليب التنشئة اتجاهات الأب في ارتباط 

فقد ارتبط مفهوم الـذات بأسـلوب   ) صورة الأب(بالنسبة لارتباط أساليب التنشئة 
كما ارتبط مفهوم الذات  بأسلوب التفرقة المسـاواة   .  ٠.٣٩٣= التقبل  ر –الرفض 

وأبعـاد أسـاليب   ولم تظهر ارتباطات ذات دلالة بين مفهوم الذات .  ٠.٢٥٣-=  ر
  . )صورة الأم(الارتباط مع التنشئة الوالدية  لكـويتسق ذلك مع مس. التنشئة

  :نتائج الفرض الثالث
بنـاء للاتجاهـات   إدراك الأ متوسط توجد فروق ذات دلالة احصائية على درجة 

  .مهات باء والأالتنشئة بين الآ الوالدية في
وذلك للتحقق من ) ت(باستخدام اختبار قام الباحث  للإجابة عن هذا التساؤل

  . صحة الفرض
  ) ١٤ (جدول رقم 

  للقيم المرتبطة  )  ت (  الطلاب الصم باستخدام اختبار ىأب لد/ الفروق بين أساليب التنشئة أم   
 مستوي الدلالة ح. د  قيمة ت  ف المعياريالانحرا المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

 2.37333 9.6024 83 إدراك الأب 338. 82 963. 2.24033 9.9277 83  إدراك الأم
مقياس التذبذب ـ 

 الاتساق
 3.79809 7.9639 83 إدراك الأب 000. 82 3.632 3.80126 9.6506 83  إدراك الأم

 مقياس الرفض ـ
 التقبل

 2.88785 14.3133 83 إدراك الأب 268. 82 1.115- 3.68699 13.9398 83  إدراك الأم
مقياس التفرقة ـ 

 المساواة
 3.33826 6.0482 83 إدراك الأب 008. 82 2.721 3.71699 7.1928 83  إدراك الأم

 6.96469 37.9277 83 ك الأبإدرا 000. 82 3.785 6.97660 40.7590 83  إدراك الأم الدرجة الكلية
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  .الدالة وغير الدالة ) ت(وصف الجدول عن قيم 
/ صورة الأم(لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي  مقياس التبعية ـ الاستقلال   -١

  )صورة الأب
 ىبين متوسطي الدرجة عل ٠.٠٠١ ىعند مستوتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  -٢

  .لصالح الأم  )صورة الأب/ ة الأمصور(مقياس التذبذب ـ الاتساق
/ صـورة الأم (   لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي مقياس الرفض ـ التقبل  -٣

  . )صورة الأب
 ىبين متوسطي الدرجة عل ٠. ٠١ ىعند مستوتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  -٤

  .لصالح الأم  )صورة الأب/ صورة الأم(مقياس التفرقة ـ المساواة 
بين متوسـطي الدرجـة    ٠.٠٠١ ىعند مستوروق ذات دلالة إحصائية توجد ف -٥

  .لصالح الأم  )صورة الأب/ صورة الأم(الكلية 
  :نتائج الفرض الرابع 

وإدراكـه  ) الأم(تفاعل بين إدراك الطالب الأصـم لاتجاهـات   دال لليوجد تأثير 
 .في التنشئة على مفهوم الذات لديه)  الأب(لاتجاهات 

كمتغيرين مسـتقلين  ) الأب / الأم  ( اثر تفاعل متغير تنشئة تم استخدام تحليل
فقد استخدم الباحث نمـوذج في التحليـل   الطلاب الصم ،  ىمفهوم الذات لد ىعل

  الاحصائي يتعامل مع كل مقياس فرعي على حده 
 سـاليب أالنوعيـة  مـن    الأساليببين تباين  تفصيلية لذلك تم عمل مقارنات

كشف تحليل تأثير التفاعل عن فروق يولم )  صورة الأب/ الأم صورة( ة التنشئة الوالدي
 أبعاد تأثير التفاعل بينونعرض في الجدول التالي  . لمساواةفي بعد التفرقة ا ذات دلالة إلاَّ

  .الابن الأصم  ىالتنشئة الوالدية ومفهوم الذات لد
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  ) ١٥(جدول رقم 
  مفهوم الذات ىه علكما يدركها الصم وتأثير) الأم/الأب( أسلوب تفاعل 

مجموع  المتغير المستقل
  المربعات

درجة 
  الحرية

متوسط 
مستوي  ف المربعات

  الدلالة

 222. 1.393 84.678 10 846.776  )أم(مقياس التبعية ـ الاستقلال 

 064. 1.922 116.816 12 1401.797 )أب(مقياس التبعية ـ الاستقلال 

 077. 1.683 102.297 23 2352.827 الأب* تفاعل الأم

   60.777 37 2248.733  تباين الخطأ

    83 772732.000 الدرجة الكلية

 437. 1.074 73.702 15 1105.534 )أم(مقياس التذبذب ـ الاتساق

 069. 2.086 143.085 15 2146.275 )أب(مقياس التذبذب ـ الاتساق

 430. 1.095 75.150 33 2479.966 الأب* تفاعل الأم

   68.604 18 1234.867  تباين الخطأ

    83 772732.000  الدرجة الكلية

مجموع  المتغير المستقل
  المربعات

درجة 
  الحرية

متوسط 
مستوي  ف المربعات

  الدلالة
 557. 906. 63.348 13 823.526 )أم(مقياس الرفض ـ التقبل

 616. 835. 58.389 12 700.668 )أب(مقياس الرفض ـ التقبل

 496. 1.001 69.987 27 1889.655 الاب* تفاعل الام

   69.919 30 2097.583 تباين الخطأ

    83 772732.000  الدرجة الكلية

مجموع   المتغير المستقل
  المربعات

درجة 
  الحرية

متوسط 
مستوي  ف  المربعات

  الدلالة
 *039. 2.189 83.915 15 1258.720  المساواة الام/ التفرقة

 *046. 2.162 82.861 13 1077.191  المساواة الاب/ التفرقة

 *019. 2.281 87.444 27 2360.993  الاب* تفاعل الام

     38.335 26 996.700  تباين الخطأ

       83 772732.000  الدرجة الكلية 



١٠١ 
 

  ٠.٠٥ الفروق دالة عند مستوى* 
لتباين إدراك الطالب الأصم لـنمط   دال كشف الجدول السابق عن عدم وجود تأثير) أ

بعية ـ الاستقلال ، قياس التذبذب ـ الاتساق، مقيـاس الـرفض ـ      مقياس الت
  م الذات فقد كان التأثير غير دالمفهو ىالتقبل، عل

 .التفرقـة ( لبعدتباين إدراك الطالب الأصم دال لكشف الجدول السابق عن تأثير )ب
  ٠.٠٥ ىمفهوم الذات فقد كان التأثير دال عند مستو ىعل )المساواة

  :امسنتائج الفرض الخ
الصـف  ( توجد فروق بين مجموعات الطلاب الصم في متغير مفهوم الذات وفقـا  

  ).العمر،نوع البرنامج ،المرحلة الدراسية، شدة الإعاقة السمعية 
 

  ) ١٦(جدول رقم 
  وفقاً لمتغير الصفالفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في مفهوم الذات 

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد صفال 

 مفهوم الذات

 

 

 

 

 

 36.70 15  متوسط اولى

12.276 5 .031 

 23.80 10  متوسط ثاني

 42.21 26 ثالث متوسط

 39.25 8  ثانوي اولى

 51.20 10 ثاني ثانوي

 55.29 14  ثالث ثانوي

 
  ) ١٧(جدول رقم 

 لمتغير العمر الزمني الفروق بين اموعات باستخدام اختبار ت في مفهوم الذات

. د  قيمة ت  الانحراف المعياري المتوسط العدد المتغير المستقل المتغير التابع
 ح

 ىمستو
 الدلالة

مفهوم 
 الذات

 ≤  ١٧  49 93.4082 8.52428 
-3.443 81 .001 

    ١٨≥ 34 99.9118 8.37517 



١٠٢ 
 

العمـر الـزمني    ف الجدول السابق عن فـروق ذات دلالـة ترجـع إلى   كش
 وهي فـروق قويـة ترجـع إلى    ٠.٠٠١مفهوم الذات عند  ىللمفحوصين في مستو

  . ١٨اموعة التي عمرها أكبر من او يساوي 
 

 وفقا لمتغير نوع البرنامج  في مفهوم الذات تحليل الفروق بين اموعات
  ) ١٨(ول رقم جد

 وفقاً لمتغير البرنامج الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في مفهوم الذات

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

 مقياس مفهوم الذات

 29.53 30  متوسطة الهجرة

12.781 3 .005 
 47.62 21  متوسطة القعقاع

 51.00 16 وتثانوية عين جال

 49.00 16  ثانوية دومة الجندل

وقد يرجع لمتغير العمر ( تأثير نوع البرنامج  ىويعتبر برهانا قويا عل ، يتضح جليا
 على مفهوم الذات تأثير متغير البرنامج ، )حيث أن طلبة المرحلة الثانوية هم الأكبر سنا
نـوع البرنـامج    عود إلىقد ت ٠.٠١ ىحيث كشفت عن فروق ذات دلالة عند مستو

ثانوية عين جالوت ثم ثانوية دومة الجندل، وتقع متوسطة الهجرة أسفل  وتميل الفروق الى
ترتيب متوسط الرتب وهو مؤشر قد تكرر بالنسبة لبرنامج متوسطة الهجرة وقد يعـود  

 طـلاب أو أن يكـون  اً اموعات كان يكونوا الأقل سنمتغيرات أثرت بين  ذلك إلى
  ىمن البرامج الأخر الأقل والمعرفيجتماعي والاقتصادي لاا ىستوالم ذوي من المدرسة
 

  ) ١٩( جدول رقم 
   الطلاب الصم وفقا لمتغير المرحلة الدراسية ىلد بين اموعتين في مفهوم الذات الفروق اختبار

 ح. د  قيمة ت  عياريالانحراف الم المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
 ىمستو
 الدلالة

مقياس مفهوم 
 الذات

 9.64784 94.1961 51  المتوسطة
-2.469 81 .016 

 7.02960 99.0625 32  الثانوية



١٠٣ 
 

حصائية بين متوسطي مفهوم الذات تبعا لمتغير المرحلة إتوجد فروق ذات دلالة 
  ٠.٠٥ ىالدراسية عند مستو

 
  
  ) ٢٠(جدول رقم 

  الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن اليمنى ىالفروق في مفهوم الذات  لد يوضح  اختبار
  للقيم المستقلة  )ت(باستخدام اختبار 

 ح. د  قيمة ت  الانحراف المعياري المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
 ىمستو
 الدلالة

مقياس مفهوم 
  الذات

 N98.1613 7.48375 31  متوسط :خفيف 
1.649 81 .103 

 9.65629 94.8269 52  عميق:شديد

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات نرجع لمتغير شدة الإعاقـة  
 .السمعية

  ) ٢١( جدول رقم 
ى  الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن اليسر ىالفروق في مفهوم الذات  لد يوضح  اختبار

  للقيم المستقلة  )ت(باستخدام اختبار 

 ح. د  قيمة ت  الانحراف المعياري المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
 ىمستو
 الدلالة

مقياس مفهوم 
  الذات

 6.98271 95.7297 37  متوسط: خفيف 
-.309 81 .758 

 10.42266 96.3478 46  عميق:شديد

ئية في مفهوم الذات ترجع لمتغير شدة الإعاقـة  حصاإد فروق ذات دلالة لا توج
  . السمعية

  :نتائج الفرض السادس
ليب التنشئة الاجتماعيـة  أسا على ادراكموعات الطلاب الصم توجد فروق بين مج

العمر، نوع البرنـامج ،   المرحلة الدراسية،لصف الدراسي، ا( لكل من وفقاالمدركة 
  ).شدة الإعاقة السمعية 



١٠٤ 
 

 
  )  ٢٢(جدول رقم 

وفقاً  )الأم(يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التبعية الاستقلال صورة 
  لمتغير الصف الدراسي 

  الدلالةى مستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 مقياس التبعية ـ الاستقلال

 

 

 

 

 

 46.63 15  متوسط أولى

7.551 5 .183 

 52.95 10  متوسط ثاني

 43.75 26 ثالث متوسط

 25.56 8  ثانوي أولى

 35.10 10 ثاني ثانوي

 40.29 14  ثالث ثانوي

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين اموعـات  ) ١٦(يتضح من الجدول 
  )رة الأمصو(مقياس التبعية الاستقلال ى ترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  ) ٢٣(جدول رقم 
وفقاً  )الأب(يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التبعية الاستقلال صورة 

  لمتغير الصف الدراسي 

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 مقياس التبعية ـ الاستقلال

 

 

 

 

 

 38.93 15  متوسط أولى

19.443 5 .002 

 67.20 10  متوسط ثاني

 31.48 26 ثالث متوسط

 43.19 8  ثانوي اولى

 53.55 10 ثاني ثانوي

 37.89 14  ثالث ثانوي

حصائية بين اموعـات  إلة وجود فروق ذات دلا) ١٧(يتضح من الجدول 
وهنا  ٠.٠١ ىعند مستو مقياس التبعية ـ الاستقلال  ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل
كما . إدراكا للاستقلال ىعلأثاني المتوسط ثم الثاني الثانوي يأتي إدراك طلاب الصف ال

  .من متوسط رتب اموعة يتضح



١٠٥ 
 

  ) ٢٤(جدول رقم 
وفقاً  )الأم(يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب الاتساق صورة 

  لمتغير الصف الدراسي
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

  مقياس التذبذب ـ الاتساق

 44.77 15  متوسط اولى

1.191 5 .946 

 36.75 10  متوسط ثاني
 42.79 26 ثالث متوسط

 45.81 8  ثانوي اولى
 42.70 10 ثانوي ثاني

 38.64 14  ثالث ثانوي

حصائية بين اموعـات  إوجود فروق ذات دلالة عدم ) ١٨(يتضح من الجدول 
  )صورة الأم( مقياس التذبذب ـ الاتساقترجع لمتغير الصف الدراسي علي 

  ) ٢٥(جدول رقم 
وفقاً  )الأب(يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب الاتساق صورة 

  لمتغير الصف الدراسي

مربع  سط الرتبمتو العدد  الصف 
  الدلالة ىمستو  ح.د كا

 مقياس التذبذب ـ الاتساق

 40.40 15 متوسط ولىأ

3.356 5 .645 

 37.85 10  متوسط ثاني
 41.85 26 ثالث متوسط

 32.06 8  ثانوي اولى
 47.45 10 ثانوي ثاني

 48.75 14  ثالث ثانوي

دلالة احصائية بين اموعات عدم وجود فروق ذات ) ١٩(يتضح من الجدول 
   مقياس التذبذب ـ الاتساق ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  )  ٢٦(جدول رقم 
 )الأم(التقبل صورة  -الرفض  يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  وفقاً لمتغير الصف الدراسي
  ي الدلالةمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 مقياس الرفض ـ التقبل

 46.83 15  متوسط أولى

12.355 5 .030* 

 22.45 10  متوسط ثاني
 38.92 26 ثالث متوسط

 37.56 8  ثانوي اولى
 49.05 10 ثانوي ثاني

 54.00 14  ثالث ثانوي

  ٠.٠٥ الفروق دالة عند مستوى* 



١٠٦ 
 

 ٠.٠٥ ىحصائية عند مستوإلالة وجود فروق ذات د) ٢٠(يتضح من الجدول 
) صورة الأم( مقياس الرفض ـ التقبل  ىبين اموعات ترجع لمتغير الصف الدراسي عل

وتميل تلك الفروق لصالح الصفوف العليا حيث بلغ متوسط الرتب للصـف الثالـث   
تلك الفئة، وتليها الصف  ىالمرتفع للتقبل لد ىويعبر ذلك عن المستو ٥٤.٠٠الثانوي 
  .الثانوي في الترتيب الثاني

  ) ٢٧(جدول رقم 
وفقاً  )الأب(التقبل صورة  -الرفض  يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  لمتغير الصف الدراسي
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 مقياس الرفض ـ التقبل

 49.57 15  متوسط اولى

9.880 5 .079 

 21.60 10  متوسط ثاني

 42.48 26 ثالث متوسط

 49.06 8  ثانوي اولى

 39.45 10 ثانوي ثاني

 45.36 14  ثالث ثانوي

عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين اموعات ) ٢١(يتضح من الجدول 
   مقياس الرفض ـ التقبل ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  ) ٢٨( جدول رقم 
وفقاً  )الأم(المساواة صورة  -التفرقة   يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  لمتغير الصف الدراسي
  الدلالة مستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

 41.63 15  متوسط ولىأ

1.820 5 .873 

 47.65 10  متوسط ثاني
 37.90 26 ثالث متوسط

 42.69 8  ثانوي ولىأ
 47.35 10 ثانوي ثاني

 41.75 14 ثالث ثانوي

حصائية بين اموعات إعدم وجود فروق ذات دلالة ) ٢٢( يتضح من الجدول 
  )صورة الأم( مقياس التفرقة ـ المساواة ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  
  



١٠٧ 
 

  )  ٢٩(ل رقم جدو
 )الأب(المساواة صورة  -التفرقة   يوضح الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  وفقاً لمتغير الصف الدراسي
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

 41.43 15  متوسط ولىأ

3.361 5 .644 

 45.90 10  متوسط ثاني
 39.33 26 ثالث متوسط

 53.88 8  ثانوي ولىأ
 44.05 10 ثانوي ثاني

 36.54 14  ثالث ثانوي

حصائية بين اموعـات  إعدم وجود فروق ذات دلالة ) ٢٣(يتضح من الجدول 
  . مقياس التفرقة ـ المساواة ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  )٣٠( جدول رقم 
مقياس التنشئة ،  ىموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية عليوضح الفروق بين ا

  وفقاً لمتغير الصف الدراسي )الأم(صورة 
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 الدرجة الكلية

 45.67 15  متوسط اولى

2.256 5 .813 

 36.40 10  متوسط ثاني
 40.06 26 ثالث متوسط

 36.06 8  ثانوي اولى
 46.55 10 ثانوي ثاني

 45.82 14  ثالث ثانوي

حصائية بين اموعات إعدم وجود فروق ذات دلالة )  ٢٤(يتضح من الجدول 
  )صورة الأم( الدرجة الكلية ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل

  ) ٣١( جدول رقم 
مقياس التنشئة ،  ىبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية عليوضح الفروق بين اموعات باستخدام اخت

  وفقاً لمتغير الصف الدراسي )الأب(صورة 
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  الصف 

 الدرجة الكلية

 40.73 15  متوسط اولى

1.306 5 .934 

 41.15 10  متوسط ثاني
 39.96 26 ثالث متوسط

 44.75 8  ثانوي اولى
 49.35 10 ثان ثانوي
 40.93 14  ثالث ثانوي

حصائية بين اموعـات  إعدم وجود فروق ذات دلالة ) ٢٥(يتضح من الجدول 
  للمقياس  الدرجة الكلية ىترجع لمتغير الصف الدراسي عل



١٠٨ 
 

 
  ) ٣٢(جدول رقم 

  الطلاب الصم وفقا لمتغير المرحلة الدراسية ىلتنشئة أم  لديوضح  اختبار الفروق بين أساليب ا

 المتغير التابع
المتغير 
  المستقل

 المتوسط العدد
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  ت

. د
 ح

ى مستو
 الدلالة

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

 2.26343 10.2745 51  المتوسطة
1.805 81 .075 

 2.12132 9.3750 32  الثانوية

ذبذب ـ مقياس الت
 الاتساق

 3.87339 9.7255 51  المتوسطة
.225 81 .822 

 3.74152 9.5313 32  الثانوية

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

 4.09313 13.2549 51  المتوسطة
-2.185 81 .032 

 2.63334 15.0313 32  الثانوية

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

 3.59248 7.1176 51  المتوسطة
-.231 81 .818 

 3.96303 7.3125 32  ثانويةال

 الدرجة الكلية
 6.75371 40.4510 51  المتوسطة

-.506 81 .615 
 7.40096 41.2500 32  الثانوية

  :كشف التحليل عن النتائج التالية
صـورة  (/ لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي  مقياس التبعية ـ الاستقلال   - ١

  . )الأم
مقياس التذبـذب   ىمتوسطي الدرجة عل بين يةتوجد فروق ذات دلالة إحصائ لا - ٢

  . )صورة الأم(/ ـ الاتساق
بين متوسطي مقيـاس الـرفض ـ     ٠.٠٥ ىلة عند مستوتوجد فروق ذات دلا - ٣

  . )صورة الأم(/    التقبل
مقياس التفرقة ـ   ىعل  بين متوسطي الدرجةتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا - ٤

  . )صورة الأم(/ المساواة 
  .)صورة الأم(/ ذات دلالة إحصائية  بين متوسطي الدرجة الكلية  وجد فروقتلا  - ٥

  
  



١٠٩ 
 

  )  ٣٣(جدول رقم 
  الطلاب الصم وفقا لمتغير المرحلة الدراسية ىاختبارا الفروق بين أساليب التنشئة أب   لد

 المتغير التابع
المتغير 
  المستقل

 المتوسط العدد
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  ت

. د
 ح

 ىمستو
 الدلالة

س التبعية ـ مقيا
  الاستقلال

 2.51692 9.4902 51  المتوسطة
-.541 81 .590 

 2.15128 9.7813 32  الثانوية

مقياس التذبذب ـ 
 الاتساق

 3.74480 7.7647 51  المتوسطة
-.601 81 .550 

 3.92045 8.2813 32  الثانوية

 مقياس الرفض ـ التقبل
 2.95310 14.1961 51  المتوسطة

-.464 81 .644 
 2.81700 14.5000 32  الثانوية

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

 3.01967 5.9608 51  المتوسطة
-.299 81 .765 

 3.83900 6.1875 32  الثانوية

 الدرجة الكلية
 6.10959 37.4118 51  المتوسطة

-.851 81 .398 
 8.18338 38.7500 32  الثانوية

  :كشف التحليل عن النتائج التالية
صـورة  (/ لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي  مقياس التبعية ـ الاستقلال   - ١

  . )الأب
مقياس التذبذب  ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسطي الدرجة عل لا - ٢

  .)صورة الأب(/ الاتساق
صـورة  (/ لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي مقياس الرفض ـ التقبل      - ٣

  . )الأب
صـورة  (/ مقياس التفرقة ـ المساواة   ىت دلالة إحصائية   علتوجد فروق ذا لا - ٤

  . )الأب
صـورة  (/ بين متوسطي الدرجـة الكليـة    لة إحصائيةلا توجد فروق ذات دلا - ٥

  .)الأب
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 
العمـر   أساليب التنشئة الوالدية للأم وفقا لمتغير كالفروق بين اموعات في إدرا

 :الزمني
  ) ٣٤(جدول رقم 

  وفقاً لمتغير العمر الزمني للطلاب الصم )الأم(صورة  في أساليب التنشئة الفروق بين اموعات 

 المتغير التابع
المتغير 
 المستقل

 المتوسط العدد
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  ت

. د
 ح

 ىمستو
 الدلالة

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

≤  ١٧  49 10.0816 2.34376 
.749 81 .456 ١٨≥ 34 9.7059 2.09660 

مقياس التذبذب ـ 
 الاتساق

≤  ١٧  49 10.1633 4.05353 
1.486 81 .141 ١٨≥ 34 8.9118 3.32454 

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

≤  ١٧  49 13.2245 3.95951 
-2.169 81 .033 ١٨≥ 34 14.9706 3.01999 

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

≤  ١٧  49 7.4286 3.57654 
.692 81 .491 ١٨≥ 34 6.8529 3.93995 

 الدرجة الكلية
≤  ١٧  49 40.9796 6.97463 

.344 81 .732 ١٨≥ 34 40.4412 7.07189 

 ـإتوجد فروق ذات دلالة لا  - ١ التبعيـة ـ   أسـلوب   ىحصائية بين اموعات عل
أن تشعر  عام تميل إلى ١٧كبر من أالاستقلال ويبد من المتوسطات أن تلك الفئة 

  أكثر إدراكا للاستقلال في المعاملة من ناحية الأمبأا 
ي أسـلوب التذبـذب ـ    حصائية بين اموعات علإتوجد فروق ذات دلالة لا  - ٢

أن تشـعر   عام تميل إلى ١٧من المتوسطات أن تلك الفئة اكبر من  الاتساق ويبد
  بأا أكثر اتساقا في المعاملة من ناحية الأم

التقبـل   –أسلوب الرفض  ىعلبين اموعات حصائية إتوجد فروق ذات دلالة  - ٣
من المتوسطات أن تلك الفئة تشعر بأا أكثر  عام ويبد ١٨ ≤   لصالح اموعة 

  تقبلا من ناحية الأم
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أسـلوب التفرقـة ـ      ىحصائية بين اموعات علإلا توجد فروق ذات دلالة  - ٤
أن تشـعر   لىل إعام تمي ١٧من المتوسطات أن تلك الفئة اكبر من  المساواة ويبد

  بأا أكثر اتساقا في المعاملة من ناحية الأم
 .الدرجة الكلية  ىحصائية بين اموعات علإ توجد فروق ذات دلالة لا - ٥

  )٣٥( جدول رقم 
  وفقاً لمتغير العمر الزمني للطلاب الصم )بالأ(صورة  في أساليب التنشئة الفروق بين اموعات 

المتغير  المتغير التابع
الانحراف  المتوسط العدد قلالمست

  المعياري
قيمة 
 ىمستو ح. د  ت

 الدلالة

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

≤  ١٧  49  9.8163 2.47212 
.986 81 .327 ١٨≥ 34 9.2941 2.22288 

مقياس التذبذب ـ 
 الاتساق

≤  ١٧  49 8.1224 3.69477 
.454 81 .651 ١٨≥ 34 7.7353 3.98717 

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

≤  ١٧  49 14.2653 2.94940 
-.181 81 .857 ١٨≥ 34 14.3824 2.83928 

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

≤  ١٧  49 6.2857 3.06186 
.776 81 .440 ١٨≥ 34 5.7059 3.72159 

 الدرجة الكلية
≤  ١٧  49 38.4898 5.65731 

.881 81 .381 ١٨≥ 34 37.1176 8.53430 

 ـإوق ذات دلالة توجد فرلا  - ١  -التبعيـة  أسـلوب   ىحصائية بين اموعات عل
  .الاستقلال 

 -أسـلوب التذبـذب    ىحصائية بين اموعات علإتوجد فروق ذات دلالة لا  - ٢
  .الاتساق

  التقبل  -أسلوب الرفض  ىعلحصائية بين اموعات إلا توجد فروق ذات دلالة  - ٣
 ـ حصائية بين اموعاتإلا توجد فروق ذات دلالة  - ٤  -أسـلوب التفرقـة   ىعل

  .المساواة
 ـإلا توجد فروق ذات دلالة  - ٥  -أسـلوب التفرقـة    ىحصائية بين اموعات عل

  المساواة
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 
  ) ٣٦(جدول رقم 

وفقاً لمتغير  )الأم(الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس  في إدراك التبعية الاستقلال صورة 
  البرنامج نوع 

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

 46.43 30  متوسطة الهجرة

4.578 3 .205 
 46.36 21  متوسطة القعقاع
 35.97 16 ثانوية عين جالوت
 34.00 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   ذات دلالـة ترجـع إلى  كشف الجدول السابق عن عدم وجود فروق 
  )مصورة الأ( مقياس التبعية ـ الاستقلال ىالبرنامج عل

  )  ٣٧( جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأب(الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التبعية الاستقلال صورة 

  نوع البرنامج
  لالةالد ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس التبعية 
 ـ الاستقلال

 37.95 30  متوسطة الهجرة

2.875 3 .411 
 44.57 21  متوسطة القعقاع

 49.25 16 ثانوية عين جالوت
 38.97 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   كشف الجدول السابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  
  .لمقياس التبعية ـ الاستقلا ىالبرنامج عل

  )  ٣٨(جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأم(الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب الاتساق صورة 

  نوع البرنامج
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس التذبذب 
 ـ الاتساق

 38.97 30  متوسطة الهجرة

8.221 3 .042 
 46.79 21  ة القعقاعمتوسط

 52.84 16 ثانوية عين جالوت
 30.56 16  ثانوية دومة الجندل

عن فروق ذات دلالة ) سكال والاس كرو(كشفت نتائج التحليل اللابارامتري  
الاتساق ، ويتضح من متوسـط   –في مقياس التذبذب  ٠.٠٥ ىحصائية عند مستوإ
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رنامج ثانوية عين جالوت ثم متوسطة القعقاع  ثم تأتي الرتب اتجاه الفروق التي تميل نحو ب
دومة الجندل أقل رتباّ وقد يكون ناتجا عن طبيعـة المدرسـة    ةمتوسطة الهجرة ثم ثانوي

  . ومناخها ومستواها الأكاديمي والإداري
  

  )  ٣٩(جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأب(اق صورة الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك التذبذب الاتس

  نوع البرنامج
  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس التذبذب 
 ـ الاتساق

 37.43 30  متوسطة الهجرة

5.627 3 .131 
 45.21 21  متوسطة القعقاع
 52.56 16 ثانوية عين جالوت

 35.78 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   دول السابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  كشف الج
  .مقياس التذبذب ـ الاتساق ىالبرنامج عل

  ) ٤٠(جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأم(التقبل صورة  -الرفض   الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  نوع البرنامج

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

 28.17 30  متوسطة الهجرة

16.025 3 .001 
 52.10 21  متوسطة القعقاع

 49.25 16 ثانوية عين جالوت

 47.44 16  ثانوية دومة الجندل

عن فروق ذات دلالة ) سكال والاس كرو(كشفت نتائج التحليل اللابارامتري  
التقبل ، ويتضح مـن متوسـط    –في مقياس الرفض  ٠.٠٠١ ىحصائية عند مستوإ

الرتب اتجاه الفروق التي تميل نحو برنامج متوسطة القعقاع ثم  ثانوية عـين جـالوت ثم   
دومة الجندل  ثم متوسطة الهجرة  وقد يكون ناتجا عن طبيعة المدرسة ومسـتواها  ثانوية 

  . داري والأكاديميالإ
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  ) ٤١(جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأب(التقبل صورة  -الرفض  موعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراكالفروق بين ا

  نوع البرنامج

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

 30.82 30  متوسطة الهجرة

12.436 3 .006 
 54.26 21  متوسطة القعقاع

 43.88 16 وتثانوية عين جال

 45.00 16  ثانوية دومة الجندل

عن فروق ذات دلالة ) سكال والاس كرو(كشفت نتائج التحليل اللابارامتري  
التقبل ، ويتضح من متوسط الرتب  –في مقياس الرفض  ٠.٠١ ىحصائية عند مستوإ

ثانويـة   ندل ثمثانوية دومة الج   اتجاه الفروق التي تميل نحو برنامج متوسطة القعقاع ثم
داري ومسـتواها الإ وقد يكون ناتجا عن طبيعة البرنامج  عين جالوت ثم متوسطة الهجرة

  .كاديميوالأ
  ) ٤٢(جدول رقم 

وفقاً لمتغير  )الأم(المساواة صورة  - التفرقة  الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

  نوع البرنامج

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا الرتب متوسط العدد  البرنامج 

مقياس التفرقة ـ 

 المساواة

 44.10 30  متوسطة الهجرة

1.619 3 .655 
 36.36 21  متوسطة القعقاع

 44.78 16 ثانوية عين جالوت

 42.69 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   كشف الجدول السابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  
  .)مصورة الأ( ةمقياس التفرقة ـ المساوا ىعلالبرنامج 
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  )  ٤٣( جدول رقم 
وفقاً لمتغير  )الأب(المساواة صورة  -التفرقة   الفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في إدراك

 نوع البرنامج

  الدلالة وىمست  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

مقياس التفرقة ـ 
 المساواة

 45.02 30  متوسطة الهجرة

3.465 3 .325 
 35.83 21  متوسطة القعقاع
 48.44 16 ثانوية عين جالوت
 38.00 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   كشف الجدول السابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  
  مقياس التذبذب ـ الاتساق ىالبرنامج عل

  ) ٤٤(جدول رقم 
مقياس التنشئة ، صورة  ىموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية علالفروق بين ا

  وفقاً لمتغير نوع البرنامج )الأم(

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

 الدرجة الكلية

 35.50 30  متوسطة الهجرة

6.193 3 .103 
 48.83 21  متوسطة القعقاع

 49.88 16  جالوتثانوية عين
 37.34 16  ثانوية دومة الجندل

نـوع   كشف الجدول السابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  
  )صورة الأم( مقياسلل ةالدرجة الكلي ىالبرنامج عل

  ) ٤٥(جدول رقم 
 شئة ، صورةمقياس التن ىالفروق بين اموعات باستخدام اختبار كروسكال والاس في الدرجة الكلية عل

 وفقاً لمتغير نوع البرنامج )الأب(

  الدلالة ىمستو  ح.د مربع كا متوسط الرتب العدد  البرنامج 

  الدرجة الكلية

 35.23 30  متوسطة الهجرة

6.898 3 .075 
 47.83 21  متوسطة القعقاع

 51.81 16 ثانوية عين جالوت

 37.22 16  ثانوية دومة الجندل
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نـوع   سابق عن عدم وجود فروق ذات دلالـة ترجـع إلى  كشف الجدول ال
  الدرجة الكلية للمقياس ىالبرنامج عل
 

  ) ٤٦(جدول رقم 
  الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن اليمنى ىلد)  م الأصورة (الفروق بين أساليب التنشئة  اختبارا

  لة للقيم المستق) ت  (باستخدام اختبار

 المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  ت

. د
 ح

 ىمستو
 الدلالة

مقياس التبعية 
  ـ الاستقلال

 2.23125 9.6129 31  متوسط: خفيف 
 2.24616 10.1154 52  عميق:شديد 326. 81 988.-

مقياس التذبذب 
  ـ الاتساق

 3.70062 10.1935 31  متوسط: خفيف 
 3.85889 9.3269 52  عميق:شديد 318. 81 1.005

مقياس الرفض 
 ـ التقبل

 2.77314 14.9032 31  متوسط: خفيف 
 4.05370 13.3654 52  عميق:شديد 066. 81 1.866

مقياس التفرقة 
 ـ المساواة

 3.67614 7.2258 31  متوسط: خفيف 
 3.77671 7.1731 52  عميق:شديد 951. 81 062.

 رجة الكليةالد
 6.73763 41.9355 31  متوسط: خفيف 

 7.08606 40.0577 52  عميق:شديد 238. 81 1.189

  :كشف التحليل عن النتائج التالية
صـورة  (التبعية ـ الاسـتقلال    لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي  مقياس -١

  .)الأم
  )صورة الأم(تساقياس التذبذب ـ الالا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي مق -٢
  ./)صورة الأم(   لا توجد فروق ذات دلالة مقياس الرفض ـ التقبل -٣
صـورة  (س التفرقة ـ المسـاواة   مقيا ىلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية   عل -٤

  .)الأم
  .)مصورة الأ(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية   الدرجة الكلية  -٥
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  )٤٧(جدول رقم 
 الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن اليمنى ىلد) صورة أب (أساليب التنشئة اختبارا الفروق بين  

  باستخدام اختبار ت للقيم المستقلة

 المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  ت

. د
 ح

 ىمستو
 الدلالة

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

 2.31916 9.3871 31  متوسط: خفيف 
 2.41819 9.7308 52  عميق:شديد 527. 81 636.-

مقياس التذبذب 
 ـ الاتساق

 3.96273 9.3548 31  متوسط: خفيف 
 3.47557 7.1346 52  عميق:شديد 009. 81 2.671

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

 3.05927 14.6774 31  متوسط: خفيف 
 2.78835 14.0962 52  عميق:شديد 378. 81 886.

اس التفرقة ـ مقي
 المساواة

 3.72466 6.8387 31  متوسط: خفيف 
 3.02503 5.5769 52  عميق:شديد 096. 81 1.684

 الدرجة الكلية
 7.67666 40.2581 31  متوسط: خفيف 

 6.16906 36.5385 52 عميق:شديد 018. 81 2.422

  :كشف التحليل عن النتائج التالية
صـورة   (طي  مقياس التبعية ـ الاسـتقلال    متوسلا توجد فروق ذات دلالة بين -١

  .)الأب
 ىبين متوسطي الدرجة عل ٠.٠١ ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائية   عند مستو -٢

  .)صورة الأب (مقياس التذبذب ـ الاتساق
صـورة   (   لا توجد فروق ذات دلالة بين متوسطي مقياس الـرفض ـ التقبـل    -٣

  .)الأب
صـورة   (مقياس التفرقة ـ المسـاواة    ىإحصائية   عل توجد فروق ذات دلالة لا -٤

  ،)الأب
بين متوسـطي الدرجـة    ٠.٠٥ ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائية   عند مستو -٥

  .)صورة الأب (الكلية 
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  ) ٤٨( جدول رقم 
الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن  ىلد)  م الأصورة (اختبارا الفروق بين أساليب التنشئة   

  للقيم المستقلة  )ت(رى  باستخدام اختبار اليس

الانحراف  المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
  المعياري

قيمة 
مستوي  ح. د  ت

 الدلالة

مقياس التبعية 
  ـ الاستقلال

 2.10284 9.5405 37  متوسط: خفيف 
 2.32077 10.2391 46  عميق:شديد 159. 81 1.421-

مقياس التذبذب 
 تساقـ الا

 4.11363 10.4595 37  متوسط: خفيف 
 3.43835 9.0000 46  عميق:شديد 082. 81 1.761

مقياس الرفض 
 ـ التقبل

 3.48398 14.0270 37  متوسط: خفيف 
 3.87934 13.8696 46  عميق:شديد 848. 81 192.

مقياس التفرقة 
 ـ المساواة

 3.74467 7.7568 37  متوسط: خفيف 
 3.67233 6.7391 46  عميق:شديد 217. 81 1.244

 6.36449 39.9348 46 عميق:شديد 232. 81 1.203 7.63448 41.7838 37  متوسط: خفيف  الدرجة الكلية

رجع لمتغير شدة ت التنشئة المدركة أساليبلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
  الإعاقة السمعية

  ) ٤٩(جدول رقم 
الطلاب الصم وفقا لمتغير شدة إعاقة الأذن  ىلد)  الأبصورة (ب التنشئة الفروق بين أسالي اختبار

  للقيم المستقلة ) ت  (اليسرى باستخدام اختبار

الانحراف  المتوسط العدد  المتغير المستقل المتغير التابع
  المعياري

قيمة 
 ىمستو ح. د  ت

 الدلالة

مقياس التبعية ـ 
  الاستقلال

 2.43723 9.5652 46  عميق:شديد 875. 81 158. 2.32398 9.6486 37  متوسط: خفيف 
مقياس التذبذب 
 ـ الاتساق

 4.03346 8.1892 37  متوسط: خفيف 
 3.63265 7.7826 46  عميق:شديد 631. 81 482.

مقياس الرفض ـ 
 التقبل

 2.75937 14.6757 37  متوسط: خفيف 
 2.98507 14.0217 46  عميق:شديد 308. 81 1.026

اس التفرقة ـ مقي
 المساواة

 3.26046 6.3784 37  متوسط: خفيف 
 3.41183 5.7826 46  عميق:شديد 422. 81 806.

 الدرجة الكلية
 7.58575 38.8919 37  متوسط: خفيف 

 6.40128 37.1522 46  عميق:شديد 261. 81 1.133

لمتغير شدة  المدركة نرجعلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب التنشئة 
  . الإعاقة السمعية
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 ً   وتفسيرها مناقشة النتائج:ثانيا
  :نتائج الفرض الأول تفسيرمناقشةو

  :يليما نستخلص من عرضنا السابق للفرض الأول أكثر النتائج بروزا 
= ارتباطا إيجابيا بمفهوم الـذات ر  تنشئة التقبل المدرك لاتجاه الأمارتباط أسلوب ال - ١

أي  ٠.٣٥٦-= تفرقة المدركة سلبيا مع مفهوم الذات رارتبطت ال كما ، ٠.٤٨٠
أن مفهوم الذات يصبح أكثر سلبية كلما أدرك الطفل الأصـم أن هنـاك تفرقـة    

 .واضحة في المعاملة تمثل اتجاه الأم نحو صمم ابنها

لم تكشف باقي أبعاد التنشئة الوالدية المدركة ارتباطا ذا دلالة بمفهوم الذات  وهذا  - ٢
رورة عدم تدخل تلك الاتجاهات في نمو مفهوم الذات بل قد يعني أنه في لا يعني بالض

 ـالاسـتقلال    ( مثل اًحدود عينة الدراسة العمرية والثقافية والاجتماعية فإن أبعاد
ة، ومن المتوقع انه قد يكون لها لا تفهم أو تميز اتجاهاا ومدلولاا بسهول )والاتساق

حلة الرشد مما يستدعي المزيـد مـن الدراسـة    ثر واضح في مرحلة لاحقة مثل مرأ
 .والبحث

  :مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثاني
= ارتباط أسلوب التنشئة التقبل المدرك لاتجاه الأب  ارتباطا إيجابيا بمفهوم الذات ر - ١

 ٠.٢٥٣ -= ، كما  ارتبطت التفرقة المدركة سلبيا مع مفهوم الذات ر ٠.٣٩٣
سلبية كلما أدرك الطفل الأصم أن هناك تفرقة في  أي أن مفهوم الذات يصبح أكثر

 .المعاملة تمثل اتجاه الأب نحو صمم ابنه

أيضا لم تكشف باقي أبعاد التنشئة الوالدية المدركة ارتباطا ذا دلالة بمفهوم الـذات    - ٢
 على بناءًووهذا لا يعني بالضرورة عدم تدخل تلك الاتجاهات في نمو مفهوم الذات 

 الأول والثاني أن تنشئة الأم المدركة وتنشئة الأب المدركة هما ما سبق من الفرضين
مكونان متمايزان نسبيا يسهمان في نمو مفهوم الذات إلا أما يتقاطعان في ما يتعلق 
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ونجد . التقبل  –بأسلوب هام ومؤثر في تكوين مفهوم الذات وهو أسلوب الرفض 
مـع موسـى    فق هذه النتيجـة تأن نتائج الفرض الأول والثاني في هذه الدراسة ت

حيث أشار انه لاتوجد علاقة ارتباطيه بين الدرجات التي حصل عليها ) م ١٩٧٨(
المراهقون الصم المقيمون بالقسم الداخلي بالمدرسة في اتجاهات الآباء كما يـدركها  

بالأقسام الداخلية لا يوجـد  ين بعد تقبل الذات حيث أن المقيم الأبناء ودرجام في
كما هو متوفر مع الصم المقيمين في كنـف   اًا اسريٍأو قرب بين آبائهم تفاعلاًو همبين

كما أشار في المقابل أن الصم المقيمين مع أسرهم لا توجد لـديهم علاقـة   . أسرهم
ارتباطيه بين درجات اتجاهات الآباء كما يدركها الأبناء ودرجام في بعـد تقبـل   

ولا .بين اتجاه الإهمال وتقبـل الـذات    في حين وجدت علاقة دالة سالبة، الذات 
ن مع أسرهم في حصل عليها المراهقون الصم المقيمتوجد علاقة بين الدرجات التي 

اتجاهات الأمهات كما يدركها الأبناء ودرجام في بعد تقبل الذات، بينما وجـد  
لمراهقين الصـم المقيمـون مـع    علاقة سالبة بين اتجاه التدليل وتقبل الذات لدى ا

  . سرهمأ
رتباطيـة  االتي كشفت عن علاقـة  ) م ١٩٩٢( ة كما اتفقت مع دراسة شحات
التسلط ، الحماية الزائدة ، الإهمال ، القسـوة ،  ( سالبة بين اتجاهات الوالدين السالبة 

كمـا  . التذبذب ، التفرقة ، التدليل وبين مفهوم الذات المنخفض لدى الأطفال الصم 
ومفهوم ) الدية السوية الو( ت الوالدين الموجبة بين اتجاهاأظهرت علاقة ارتباطيه موجبة 

  الذات الايجابية لدى الأطفال الصم 
وجد علاقة دالة إحصائياً (Neuhaus,M,1969) ومن ناحية أخرى فإن نيوهوس 

كما أن الأطفال الصـم  . بين الاتجاهات الوالدية وتوافق أطفالهم ذوي الإعاقة السمعية
بي جاءت نتائجهم أفضل في علاقتها بالتوافق العاطفي عند هـؤلاء  لآباء ذوي اتجاه إيجا

الصم الذين تتسم اتجاهات آبائهم بالسلبية وجد أم أفضل في توافقهم العاطفي مـن  
) ١٩٧٦(كما وجد الجاحـد  . الذين تتسم اتجاهات أمهام بالسلبية وآبائهم بالإيجابية
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الوالدية لدى المراهقين الصم وتأكيدا لما سبق علاقة بين التوافق واتجاه السواء في التنشئة 
لتؤكد وجود علاقة بين القبول والـرفض   Corliss, p (1981)فقد جائت نتائج كورلس 

ووجود علاقة بين اتجاهات الأمهات نحو . من الأم وسلوك أطفالهن الصم داخل المدرسة
  .أطفالهن والمشكلات السلوكية والسلبية وعدم الثقة بالنفس

سـاليب التنشـئة   بأ) الآباء ، الأمهات ( لنتائج تؤكد على أهمية اهتمام وهذه ا
لها من اثر في نمو مفهوم الذات والابتعاد عن أساليب التنشئة السلبية  السليمة السوية لما

  . والتي ستؤدي إلى مفهوم ذات سلبي 
  :مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثالث

  ما يتعلق بإدراك الأم وإدراك الأب أن هناك فروقا داخل العينة تميز بين) ١
فقد أدركت العينة أن الآباء أكثر ميلا للتذبـذب  ) ١٤(وقد ظهر ذلك من جدول  -أ

ختلاف المسؤوليات بين الأب والأم  ونجد أن الفروق قد تكون ناتج لإ من الأمهات
قد تكون ناتجة لشعور الآباء بان إعاقة ابنهم قد هـددت أحاسيسـهم وأدت إلى   و

القلق والحزن والفجيعة فيما يتعلق بمستقبل أبنائهم وان هذا الابن سـوف   مشاعر
ص .م ، ص٢٠٠٤عبد المعطـي ،  ( يكون له اثر سلبي على الأسرة وهذا ما أكده 

ومن خلال النتائج نجـد أن  ) . م ١٩٨٦( في دراسة كاشياب )   ١٩٨ـ   ١٩٤
تخدام أساليب الثـواب  الآباء أكثر ميلا للتذبذب بمعنى عدم استقرار الآباء في اس

والعقاب وهذا الأسلوب يجعل الطفل لايستطيع أن يتوقع رد فعل والديه فالطفـل  
المعاق سمعيا يكون في حيرة من أمره ودائم القلق وغير مستقر وتصبح شخصيته غير 

كثيرا ما يلجـأ الطفـل إلى الانطـواء    فمتزنة وغير قادر على التوافق مع الآخرين 
  .والعزلة عن الناس 

بمعـنى أن الآبـاء    .كما أدركت العينة أن الآباء أكثر ميلا للتفرقة من الأمهـات  -ب
يفرقون بين الطفل المعاق سمعيا وأخوته وتبدو التفرقة من خلال الاهتمـام بأحـد   
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الأبناء ومنحه الحب والحنان وقد يكون ناتج إلى انقطاع الاتصال بين الآباء والأبناء 
الإشارة التي يجيدها أطفالهم فإن ذلك يشعر الطفـل   بسبب عدم إتقان الآباء للغة

 دراسة من إخوته وهذا ما أكده لكرهالأصم بأنه غريب بين أهله ويتملكه الحقد وا
  )  ٩٨م ، ص١٩٩٣إسماعيل ، (

كان تقدير العينة للأمهات مرتفعا فيما يتعلق بالدرجة الكلية للتنشـئة الوالديـة    -ج
  .المدركة

تتميز بالدفء والحنان والعطف والتقبل أكثر من الأب في  ن الأمأوهذا يشير إلى 
  . أسلوب التنشئة 

  :مناقشة وتفسير نتائج الفرض الرابع 
 –بـين التفرقـة     من ناحية أخرى كشفت مناقشة النتائج أن هناك تفاعلا مـؤثراً  - ١

المدركة في نمـو مفهـوم   ) الأب( المساواة  –المدركة و التفرقة ) الأم (  المساواة 
ات أي أن ذلك يمثل التأثير القوي لإدراك الطفل السوي لاتفـاق الأبـوين في   الذ

  . صمالاتجاه نحو أسلوب التنشئة الوالدية للطفل الأ
 .لم تكشف التحليلات عن تفاعلات مماثلة بين أساليب التنشئة المدركة - ٢

ومن خلال نتيجة الفرض الرابع نجد أن العلاقة التي تنشا بين الوالـدين وطريقـة   
 ونمو مفهـوم الـذات    عاملة الوالدين لابنهم عامل هام في تشكيل شخصية الطفلم

Michael) ميشيلوهذا ما تؤكده دراسة  ن الأطفال الذين يدركون فعالية إ .(1985,
عالية للاتصال داخل إطار الأسرة تظهر عليهم دلالات تقدير الذات المرتفع كمـا  

ق في شخصية وهناك فر ان ، ونجدظهرت فروق للاستجابات الخاصة بالأم والأب 
في  ئد والحنان وشخصية الطفل الذي نشأفي ظل من التدليل والعطف الزا شأطفل ن

جو من الصرامة والنظام الدقيق الذي يتصف بشي من القسوة وهذا الفرق مـرده  
نحـو   إلى حد كبير إلى نوع العلاقة بين الوالدين والطفل أو إلى الاتجاهات الوالديـة 
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ومـن  ) ١٠٥-١٠٤ص ص "ت.د" وعبد الغفـار سلامة ( ذا ما أكده الطفل وه
  اتفاق الأبوين في التنشئة السوية له أثر كبير في مفهوم الذاتخلال ذلك 

ونجد أن وجود طفل معاق في الأسرة يؤثر على علاقة الوالدين بالأبناء الآخرين فقد 
ال الآخرين أو قد  احتياجات الأطفاء في مشاكل الطفل المعاق متجاهلينينغمس الآب

  .يحدث العكس مما يؤدي إلى اضطراب العلاقات بين الأخوة داخل الأسرة 
لها أثـر في مفهـوم    ولاشك إن أتباع الأساليب الصحيحة في تنشئة الطفل المعاق

ستخدام أسلوب المساواة بين الأبناء بصرف النظر عن الجـنس  إومن انسبها  الذات
  )     ٢٥م ، ص ٢٠٠٣( ه دراسة عبد الرحمن أو الإعاقة أو السن وهذا ما أكدت

  : مناقشة وتفسير نتائج الفرض الخامس 
جاءت النتائج تحت هذا الفرض لتدعم الأدلة السابقة نحو نمو مفهوم الذات إيجابيا 

للنضج المعرفي والأكاديمي، فقد ظهـرت الفـروق    دراسي كدالبالتقدم في البرنامج ال
لة الثانوية خاصة الصف الثاني والثالـث الثـانوي   لصالح المفحوصين من طلاب المرح

وبصورة متسقة جاءت الفروق في نفس الاتجاه عند تحليل المـتغيرات العمـر الـزمني    
  .عام ١٨ ≤والمرحلة الدراسية فقد جاءت الفروق لصالح المرحلة الثانوية وللمفحوصين 

أن  Cowan,1981وكـوان   Larsen, 1984وهذا يتفق مع ما توصلت إليه لارسن 
التحصيل الأكاديمي وشدة الإعاقة السمعية هما المتغيران الوحيدان اللـذان يرتبطـان   

أن  brout,1981بصورة دالة مع مفهوم الذات لدى الطلاب الصم وكذلك نجد بروت 
  . إدراك الأطفال الصم وفهمهم لذوام يرتبط بقوة مع متغير العمر 

سية المقدمة للطلاب المعاقين سمعيا حيـث  وهذا يؤكد أهمية الاهتمام بالمناهج الدرا
عـن   وجد انه كلما تقدم الطالب في الصف الدراسي كلما كان مفهوم الذات مرتفـع 

ءت النتائج مؤكدة لذالك في متغير المرحلـة فنجـد أن   الصف الذي قبله وكذلك جا
صـم  المرحلة الثانوية أعلى من المرحلة المتوسطة وكذلك أهمية التدخل المبكر للطفل الأ
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وهـذا مـا أكـده    ١٨أو يساوي ) ١٨( من حيث وجد أن الفروق تميل لصالح اكبر
بأن مفهوم الذات ينمو نتيجة للتفاعـل  )  ٣٧٣ـ   ٣٧٢ص .م ، ص١٩٨٩، كفافي(

أن مفهوم الذات في سن المدرسة مرحلة الطفولة المتأخرة يتحول المفهوم  اًالاجتماعي مبين
  . أو أكثر تعميماً ر تجريداًالعياني للذات بالتدرج  إلى مفهوم أكث

  : السادسقشة وتفسير نتائج الفرض منا
 ـ    - ١ إلى  ةكشف التحليل الإحصائي عن فروق ذات دلالـة بـين اموعـات المنتمي

الصفوف الدراسية أن طلاب الصف الثاني الثانوي والصف الثاني المتوسط  أكثـر  
روق في إدراك اتجـاه  لاتجاه الأب نحو أسلوب الاستقلال ولم تظهر نفس الف إدراكاً

  .الأم نحو نفس الأسلوب في التنشئة 
فلم تكن هنـاك أي  ) الاتساق –التذبذب ( أما في الاتجاه المدرك للتنشئة الوالدية  - ٢

 .فروق ذات دلالة

تميل لصالح الصـفوف  )  الأم( توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك التقبل   - ٣
للنضـج المعـرفي    ، وقد يكون ذلك دال )الصفين الثاني والثالث الثانوي (العليا 

لمتغير المرحلـة   البعد وفقاًقد صدقت هذه النتيجة عند تحليلها والاجتماعي للعينة و
) الأم ( فقد جاءت الفروق لصالح المرحلة الثانويـة في التقبـل   ) ثانوية/ متوسطة (

المدرك، كما يؤكد فرضية النضج أن الفروق في إدراك التقبـل جـاءت لصـالح    
عام١٨ ≤موعة العمرية ا. 

فلم تكن هناك أي فـروق  ) التفرقة المساواة( أما في الاتجاه المدرك للتنشئة الوالدية  - ٤
 .ذات دلالة تعود لمتغير الصف الدراسي

ة وفقا للبرنـامج  أو تقسيم العين الأخر عند فحص تأثير نوع البرنامج على الجانب - ٥
مما يدعونا إلى وضع )  (٠.٠١( وجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

الاقتصادي الاجتماعي  فية في الاعتبار من ناحية المستوىخصائص المدرسة الديمغرا
فقد كان ) والتسهيلات والأنشطة الصفية و اللاصفية التي تقدمها للمنتسبين لبرامجها
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المنتسبين لثانوية عين جالوت أعلى إدراكـا لأسـلوب الأم المـدرك في التنشـئة     
بينما جاءت متوسطة القعقاع أعلـى  . ٠.٠٥بصورة دالة عند مستوى )  تساقالا(

ثانوية دومة الجندل ثم ثانوية ثم التقبل ) الأب/الأم(إدراكا لأسلوب التنشئة الوالدية 
عة البرنامج ومسـتواه الإداري  يعين جالوت ثم متوسطة الهجرة  وهذا قد يرجع لطب

 .والأكاديمي 

Michael) ميشـيل ت مع دراسة وفي هذا السياق فقط اتفق ودراسـة   (1985 ,
ثرة علـى مفهـوم   ؤالتي حددت بعض المتغيرات الم cutrb, and ann 1997كروب وآن 

الذات ونوع البرنامج فأوضحت أن انخفاض تقدير الذات لدى العديد مـن طـلاب   
من الآثار السلبية للتغير مـن مدرسـة    معانات الطلاب برنامج الدمج ربما يرجع إلى 

غيرة لفصل كبير حيث شعروا أم أقلية ويشير الباحث هنا إلى ضـرورة اسـتمرار   ص
لتحديد هل تلك الآثار السلبية للدمج تترتب فقط على النقل مـن العـزل إلى   البحث 
  .الدمج 
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 الخامسالفصل 

  : ویشتمل على النقاط التالیة

  . ملخص نتائج الدراسة ـ  ١

  . التوصیات  – ٢

  . الدراسات والبحوث المقترحة  – ٣
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 ً   :النتائج ملخص : أولا
ئة  كما يدركها الطلاب الصم  بالمرحلة الاتجاهات الوالدية في التنش((  :عنوان الرسالة

  )) وعلاقتها بمفهوم الذاتبالعاصمة المقدسة الثانوية والمتوسطة 
  .تقوم الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي  :منهج الدراسة 
قام الباحث بتطبيق دراسته على جميع أفراد مجتمع الدراسـة بالمرحلـة    :عينة الدراسة

موزعين علـى  ) طالبا ٨٣( واجدين وقت التطبيق ووصل عددهم المتوسطة والثانوية المت
  .أربعة برامج

  :أدوات الدراسة

  م٢٠٠٣مقياس مفهوم الذات من إعداد الحربي سنة  )١(
 .م ١٩٨٧مام سنةإمقياس التنشئة الوالدية المدركة من إعداد  )٢(

  : نتائج الدراسة

  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية 
= ارتباطا إيجابيا بمفهوم الذات ر تقبل المدرك لاتجاه الأمارتباط أسلوب التنشئة ال )١(

  ٠.٣٥٦-= ارتبطت التفرقة المدركة سلبيا مع مفهوم الذات ر ،كما ٠.٤٨٠

ارتباطا إيجابيا بمفهوم الـذات    بارتباط أسلوب التنشئة التقبل المدرك لاتجاه الأ )٢(
 -= ات ر، كما  ارتبطت التفرقة المدركة سلبيا مع مفهـوم الـذ   ٠.٣٩٣= ر

أي أن مفهوم الذات يصبح أكثر سلبية كلما أدرك الطفل الأصم أن ،  ٠.٢٥٣
 .نحو صمم ابنه بهناك تفرقة في المعاملة تمثل اتجاه الأ

  . وإدراك الأب، هناك فروق داخل العينة تميز بين إدراك الأم  )٣(
 )الأم(المسـاواة   –أن هناك تفاعلا مؤثرا بـين التفرقـة    توصلت نتائج الدراسة )٤(

أي أن ذلـك   المدركة في نمو مفهوم الذات )الأب(المساواة  –المدركة والتفرقة 
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يمثل التأثير القوي لإدراك الطفل السوي لاتفاق الأبوين في الاتجاه نحو أسـلوب  
  .الأصمالتنشئة الوالدية للطفل 

؛ الصفوف الدراسية  لىبين اموعات المنتمية إإحصائية توجد  فروق ذات دلالة  )٥(
 لاتجاهوالصف الثاني المتوسط  أكثر إدراكا ، طلاب الصف الثاني الثانوي  أنأي 

م نحـو  ولم تظهر نفس الفروق في إدراك اتجـاه الأ  ،الأب نحو أسلوب الاستقلال
  .نفس الأسلوب في التنشئة 

الأم تميل لصالح الصفوف العليا،  تقبلفي إدراك توجد فروق ذات دلالة إحصائية  )٦(
ذلـك دال للنضـج المعـرفي     والثالث الثانوي وقد يكـون كلا الصفين الثاني 
عند تحليلها وفقا لمـتغير المرحلـة    هوقد صدقت هذه النتيج ،والاجتماعي للعينة

الأم  تقبـل فقد جاءت الفروق لصالح المرحلـة الثانويـة في   ) ثانوية/ متوسطة (
الفروق في إدراك التقبل جـاءت لصـالح    أنالمدرك، كما يؤكد فرضية النضج 

 . اً فأكثر عام١٨موعة العمرية  ا

 ً   :التوصيات : ثانيا
إقامة دورات إرشادية للآباء الذين لديهم أبناء صم لزيادة إدراكهـم لمتطلبـات    )١(

  . تهمتربي
توجيه الآباء وإرشادهم لأساليب التنشئة الإيجابية والابتعاد عن أساليب التنشـئة   )٢(

  .السلبية  لما لها من أثر في مفهوم الذات
يجابية لما لها من أثـر في  في أساليب التنشئة الإ)  الأم،  الأب(  الآباءة اتفاق أهمي )٣(

  .مفهوم الذات 
حيث وجد تباين في ذلك ،الاهتمام بالبرامج التربوية المقدمة للطلاب  في المدارس  )٤(

  .من خلال البرامج
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  : البحوث المقترحة ـثالثا 
 :نها يقترح الباحث عدداً من البحوث والدراسات والتي م

  .تأثير إدراك الأبناء للتقبل والتفرقة الوالدية وعلاقته بمفهوم الذات  - ١
 ـ - ٢ نخفض والمرتفـع بالمرحلـة   دراسة حالة لعينة من الصم ذوي مفهوم الذات الم

  .الثانوية
يدركها الطلاب الصـم بالمرحلـة الجامعيـة     امالاتجاهات الوالدية في التنشئة ك - ٣

 . وعلاقتها بمفهوم الذات

 ) .الرفض ـ التقبل ( ض الوظيفي للأصم بإدراكه للاتجاهات الوالدية علاقة الرف - ٤

 .علاقة الرفض الوظيفي لدى الأصم بمفهوم الذات  - ٥

 )دراسة مقارنة بين ابناء الصم والعاديين ( التنشئة الوالدية كما يدركها الصم  - ٦

 .سطةطلاب المرحلة المتو مفهوم الذات لدى فيتأثير برنامج مقترح للإثراء المعرفي  - ٧

 .علاقة النمو المعرفي بمفهوم الذات لدى الطلاب الصم  - ٨

 . ت الوالدية هاتأثير نوع المدرسة وبرامجها في علاقتها بالاتجا - ٩
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  المراجــــــــــــع
 :المراجع العربية 

المفهـوم والأنـواع   " ( الإعاقة الحسـية   )  "م ٢٠٠٥( أبو النصر ، مدحت  - ١
  .القاهرة لنيل العربية ،الناشر مجموعة ا) وبرامج الرعاية 

دار " سيكولوجية الـذات والتوافـق   ) " م ١٩٨٧( براهيم احمد بو زيد ، إأ - ٢
  .المعرفة الجامعية ، القاهرة 

تنشـئة الطفـل   ) . " م ٢٠٠٢( حمد ، سهير كامل و محمد ، شحاته سليمان أ - ٣
 .مركز الإسكندرية للكتاب " . وحاجاته بين النظرية والتطبيق 

تربية المعوقين في الوطن العربي بمناسبة العـام  ) م ١٩٨١(كات احمد ،لطفي بر - ٤
  .الدولي للمعوقين ، دار البيان ، الرياض 

" اختبار مفهوم الـذات للكبـار  ) "م ١٩٦١( ، محمد عماد الدين   إسماعيل  - ٥
 .مكتبة النهضة المصرية ، القاهرة 

 ـ) : " م ١٩٩٣(إسماعيل ، أحمد السيد  - ٦ اليب مشكلات الطفل السلوكية وأس
 . ، دار الفكر الجامعي ، الإسكندرية " معاملة الوالدين 

دار  ،.  ٣ط. كيف نربي أطفالنا ) . م ١٩٧٤.( إسماعيل ، محمد عماد الدين  - ٧
 . القاهرة ، النهضة العربية

المدخل إلى الإعاقة السمعية ) " م ٢٠٠٢( آل عمران ، عبد االله بن حمد  - ٨
 . النشر غير مبين" 

الانتماء للأسرة وعلاقتـه بأسـاليب   ) " م ١٩٨٧( د العزيز إلهامي عبمام ، إ - ٩
جامعة عين   :كلية الاداب . غير منشورة  هرسالة دكتورا" .نشئة الاجتماعية الت

 .شمس 

الفئات ـ الأسباب  ( توعية اتمع بالإعاقة  ) " م ٢٠٠٤( الببلاوي ، إيهاب  - ١٠
  .، الرياض الرشدمكتبة ) ـ الوقاية 

البرنامج التربوي النفسي لخبرة " من أنا ) م ١٩٨٣( د علي ادر ، سعدية محم - ١١
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بين النظرية والتجريب ، مؤسسـة الكويـت للتقـدم    " من أنا الموجهة للطفل 
 .العلمي ، الكويت 

الطبعة الثانيـة ، دار  "علم نفس النمو )  "م ١٩٨٩( ادر ، سعدية محمد علي  - ١٢
 .البحوث العلمية للنشر والتوزيع ، الكويت 

المستوى التعليمي للوالدين وعلاقته ) : " م١٩٨٠(، فاطمة عبد القادر  نسي - ١٣
 ، كلية التربية غير منشورة، رسالة ماجستير" بتربية الطفل في المرحلة الابتدائية 

 .  جامعة الاسكندرية:

دراسة العلاقة بين التوافق لدى الصم ) " م ١٩٧٦(  نالجاحد ، أحمد عبد الرحم - ١٤
رسالة ماجستير غير منشـورة  " . لاتجاهات الو الدية نحوهم والبكم المراهقين وا

 . كلية التربية ، جامعة طنطا 

" الطبعة الأولى  ) م ٢٠٠٦( جنيد ، جنيد فخر الدين واللال ، صائب كامل  - ١٥
دار الزمـان للنشـر والتوزيـع ،    " إرشاد ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم 

  . هـ ١٤٢٦الرياض 
" س الاتجاهـات   بناء الاستفتاءات وقيا) " م ١٩٩٢(الحارثي ، زايد بن عجير  - ١٦

  . دار الفنون للطباعة والنشر ، جدة ولى ،الطبعة الأ
العلاقة بين مفهوم الذات والسلوك ) : م٢٠٠٣(الحربي ، عواض محمد عويض  - ١٧

  .جامعة الأمير نايف ، الرياض  :غير منشورةالعدواني ، رسالة ماجستير 
دار "  . القيم الخاصة لدى المبـدعين  ) " م ١٩٨١( ي الدين أحمد يحسين ، مح - ١٨

 . القاهرة . المعارف 

الأمراض  ) "م ١٩٧٩(  " سيكولوجية ذوي العاهات والمرضى " حمزة ، مختار  - ١٩
الطبعة الرابعـة ،  .   "الجسمية والنفسية والجسمية النفسية والأمراض العقلية 

 الناشر دار امع العلمي بجدة 
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" مدخل إلى الإعاقـة السـمعية   " ) م ٢٠٠٣(  محمد  حنفي ، علي عبد النبي - ٢٠
  .الرياض . مكتبة الملك فهد للنسر .الطبعة الأولى 

دار الفكر " علم النفس الاجتماعي " الطبعة الأولى  ) م ١٩٩٤( حيدر ، فؤاد  - ٢١
 .العربي للطباعة والنشر ، بيروت ، لبنان  

دار . الطبعة الثانية . " مقدمة في الإعاقة السمعية ) "م٢٠٠٥(الخطيب ، جمال  - ٢٢
  .الفكر ، عمان 

" نمو مفهوم الذات لدى الأطفال والمراهقين ) " م ١٩٩٤( الديب ، علي محمد  - ٢٣
بحوث في علم النفس على عينات سعودية ـ عمانية ، الجـزء الأول ، الهيئـة    

  القاهرة.للكتاب العامة المصرية

 ".بيـة الخاصـة   قضايا ومشكلات في التر) " م ١٩٩٨( الروسان ، فاروق   - ٢٤
  .عمان . الطبعة الأولى ، دار الفكر للطباعة والنشر

الطبعـة   "علم النفس الاجتمـاعي  )  "م  ١٩٧٤(حامد عبدا لسلام . زهران  - ٢٥
  .القاهرة ، الناشر ، عالم الكتب ، الثالثة

" الطفولة والمراهقة" ، علم نفس النمو ، ) م١٩٨٢(زهران ، حامد عبد السلام  - ٢٦
  .القاهرة  الناشر ،عالم الكتب ، .الطبعة الرابعة 

أثر برنامج إرشادي على تعديل اتجاهات ) " م ١٩٩٦( سامي ، مصطفى أحمد  - ٢٧
 غير منشورة رسالة دكتوراه" . الأحداث الجانحين نحو مفهوم الذات والآخرين 

 .جامعة عين شمس  :، معهد الدراسات العليا للطفولة 

الشركة المتحـدة  ، ض والمعاقين سيكولوجية المر) ١٩٨٢( السبيعي ، عدنان  - ٢٨
  دمشق .للطباعة والنشر 

ثر الإعاقة السمعية للطفل على الوالـدين  أ) ١٩٩١(طاوي ، زيدان أحمد السر - ٢٩
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات ، مجلة جامعة الملك سعود ، الد الثالث ، العلوم 

  .الرياض .التربوية
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علم لـنفس  ) " ت  .د (سلام لا الغفار ، عبد زيز وعبدلعا سلامة ، أحمد عبد - ٣٠
 .القاهرة . ة العربية الناشر دار النهض" الاجتماعي 

دليل للآبـاء  "  ( الإعاقة السمعية ) " م ٢٠٠٣( سليمان ، عبد الرحمن سيد  - ٣١
  . القاهرة . الناشر مكتبة زهراء الشرق . الطبعة الأولى )  والأمهات 

، الطبعـة الأولى ،  " تربية علم اجتماع ال) : " م ١٩٩٣(السيد ، سميرة أحمد   - ٣٢
 . دار الفكر العربي ، القاهرة 

اتجاهات الوالدين نحـو أطفالهمـا الصـم    ) : م١٩٩٢( محمد حمدي ،شحاته - ٣٣
،  غير منشـورة وعلاقتهما بمفهوم الذات لدى هؤلاء الأطفال ، رسالة ماجستير

  .معهد الدراسات العليا للطفولة ، جامعة عين شمس
الة العربية ، : صم عند الأطفال خطر ولكن ال) هـ١٤١١(شحرور، غسان  - ٣٤

  .سوريا. ١٠٢العدد 
دار النهضـة   "علم الصحة النفسية) " م ١٩٩٥( الشرقاوي ، مصطفى خليل  - ٣٥

  . العربية ،بيروت   
مركز : الطبعة الأولى . تطور لغة الطفل ) ١٩٩٢(شطناوي ، عبد الكريم محمد  - ٣٦

  .ياض الر.الملك فيصل للبحوث والدراسات الإسلامية
) . " م ١٩٨٥( الشيخ ، يوسف محمود و عبـد الغفـار ، عبـد السـلام      - ٣٧

. الناشر دار النهضة العربية " .سيكولوجية الطفل غير العادي والتربية الخاصة 
  .القاهرة 

الرفض الوالدي / القبول ) : " م ٢٠٠٣(عبد الرحمن ، محمد عبد العزيز محمد  - ٣٨
، رسـالة  " ا بالمشكلات النفسـية  كما يدركه ذوي الإعاقة السمعية وعلاقته

 . ، معهد الدراسات العليا للطفولة ، جامعة عين شمس  غير منشورةماجستير

سيكولوجية الأطفال غير العـاديين  ) : م١٩٨٨(عبد الرحيم ، فتحي السيد ،   - ٣٩
  .الكويت . دار القلم للنشر والتوزيع )  ٣(واستراتيجيات التربية الخاصة، ط
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سيكولوجية ) " م ١٩٨٠( لسيد و بشاي ، حليم السعيد عبد الرحيم ، فتحي ا - ٤٠
الجـزء  .الطبعـة الأولى  "  الأطفال غير العاديين واستراتيجيات التربية الخاصة 

 .الكويت . دار القلم .الأول 

التنشئة الاجتماعية للأبناء وعلاقتها ) : " م ١٩٨٠(عبد ايد ، فايزة يوسف  - ٤١
، رسال دكتوراه ، كلية الآداب، " يميةالق وأنساقهمببعض سمات م الشخصية 

 . جامعة عين شمس 

 ،المناخ الأسري وشخصية الأبنـاء  ) م ٢٠٠٤( عبد المعطي ،حسن مصطفى  - ٤٢
 .الطبعة الأولى ، الناشر دار القاهرة 

التنشـئة الاجتماعيـة للأبنـاء    ) : " م ١٩٩١(عبد الهادي ، مصطفى محمود  - ٤٣
وراه ، معهد الدراسات العليا للطفولة، ، رسالة دكت" القيمية  بأنسقهموعلاقتها 

 . جامعة عين شمس 

دار " التربية الخاصـة  ) " م ٢٠٠٤م ـ  ٢٠٠٣( عبدايد ، عبد الفتاح صابر - ٤٤
 .القاهرة . الكتب المصرية

،الطبعـة  ) الإعاقة السـمعية  ( السامعون بأعينهم ) م ٢٠٠٠(عبيد ، ماجدة  - ٤٥
  . عمان . دار صفاء للنشر والتوزيع . الأولى 

، الأنجلـو المصـرية ،   " الإثراء النفسـي  ) : " م ١٩٨٦(عثمان ، سيد أحمد   - ٤٦
 . القاهرة

دار " ماعيـة  سيكولوجية العلاقـات الاجت ) " م  ٢٠٠٣(عمر ، ماهر محمود  - ٤٧
 .الاسكندرية  .المعرفة الجامعية 

الطبعـة الأولى ،  "  مفهـوم الـذات   ) " م ٢٠٠٤( العمرية ، صلاح الدين  - ٤٨
٢٠٠٥تمع العربي للنشر ،  عمان م ، مكتبة ا .  

الطبعـة الأولى ،  " علم النفس الشخصية ) " م ١٩٨٩( العنيزي ، فريح عويد  - ٤٩
  .الكويت . الفلاح للنشر والتوزيع مكتبة 
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علـم الـنفس   ) م ١٩٩٧(عوض ، عباس محمود ودمنهوري ، رشاد صـالح   - ٥٠
 .رية دار المعرفة الجامعية ، الإسكند) نظرياته وتطبيقاته ( الاجتماعي 

، دار " سيكولوجية التنشئة الاجتماعية ) : " م ١٩٨٥(العيسوي ، عبد الرحمن  - ٥١
 . الفكر الجامعي ، الإسكندرية 

مشكلات الطفولة والمراهقة أسسـها  ) : " م ١٩٩٣(العيسوي ، عبد الرحمن   - ٥٢
 .، الطبعة الأولى ، دار العلوم للطباعة والنشر ، بيروت" الفسيولوجية والنفسية 

سـيكولوجية التنشـئة   " علـم نفـس   )م ٢٠٠٥( لرحمن ا ، عبد العيسوي - ٥٣
 .  دار الفكر العربي مؤسسة ثقافية للطباعة والنشر ، بيروت لبنان " الاجتماعية 

الطبعـة  " تجاهـات النفسـية   الا)  " م ٢٠٠٧( لعزيز ا الغرباوي ، محمد عبد - ٥٤
 . ر والتوزيع اجنادين للنش تمع العربي للنشر والتوزيع ، دارمكتبة ا ،الأولى

مكتبـة  " الأطفال ذوي الحاجات الخاصـة  ) " م ٢٠٠٤( فضة ، وفاء منذر  - ٥٥
  .اتمع العربي للنشر ، عمان 

دراسـة في  " السلوك الاجتماعي للمعوقين ) " م ١٩٨٩( فهمي ، محمد سيد  - ٥٦
  .، الإسكندرية ماعية ، المكتب الجامعي الحديث الخدمة الاجت

سيكولوجية الأطفال غـير  " ت علم النفس مجالا) م ١٩٨٠( فهمي ، مصطفى  - ٥٧
 .، القاعرةالناشر مكتبة مصر " . العاديين 

مركـز   ،الطبعـة الأولى  " رأطفال بلا أس) "  م١٩٩٨( قاسم ، أنسي محمد  - ٥٨
  .، الطبعة الأولى الإسكندرية للكتاب

) م ١٩٩٥(القريوتي ، يوسف والسر طاوي ، عبد العزيز والصمادي ،جميـل   - ٥٩
دار القلـم للنشـر والتوزيـع ،    " المدخل إلى التربية الخاصة " الطبعة الأولى 

 .المتحدة الإمارات العربية

الكتابة للطفل الأصم ، ندوة الطفل المعاق ،  ) م  ١٩٨٢( قناوي ، هدى محمد  - ٦٠
  . القاهرة ،الهيئة العامة للكتاب 
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تماعية الاتجاهات الو الدية في التنشئة الاج" م ٢٠٠٠الكتاني ، فاطمة المنتصر ،  - ٦١
الطبعة الأولى ، دار الشروق للنشـر  " وعلاقتها بمخاوف الذات لدى الأطفال 

 .والتوزيع ، عمان دار الشروق 

، رسـالة  " تطور فكرة العلية عند الطفل ) : " م ١٩٧٦(كرم الدين ، ليلى   - ٦٢
 . ، جامعة عين شمس غير منشورة، كلية الادابماجستير 

" تنشئة الو الدية والأمـراض النفسـية   ال) " م ١٩٨٩( كفافي ، علاء الدين  - ٦٣
 .، القاهرة هجر للطباعة والنشر . الطبعة الأولى . دراسة أمبريقية إكلينيكية 

الاتجاهات الو الدية نحو الإعاقـة السـمعية   ) " م ١٩٩٠( عطية عطية . محمد  - ٦٤
رسالة ماجستير غير منشورة ، كليـة  " . والتوافق النفسي لدى الأطفال الصم 

  امعة الزقازيق التربية ج
معايير النمو ، "  (مقدمة في التربية الخاصة ) "  ت .د (  محمود ، حمدي شاكر  - ٦٥

لخريجي للنشر االناشر دار ) اد ، برامج التعلم أدوات التشخيص ، فنيات الإرش
 .والتوزيع 

المـؤتمر  " ياة العامة دور الأسرة في الح) " م ١٩٨٥( المسلماني ، مصطفى علي  - ٦٦
إدماج المعوقين في الحياة ( اد النوعي لرعاية الفئات الخاصة والمعوقين تحالثالث للا

 .القاهرة ) . العامة 

المعاملة الوالدية وعلاقتها بدافعية الإنجاز ) " م ١٩٨٧(مسلم ، آمال سيد عبده  - ٦٧
، رسالة ماجستير ) " ١٧-١٤(لدى الأبناء من الجنسين في المرحلة العمرية من 

 .للطفولة ، جامعة عين شمس معهد الدراسات العليا 

سـيكولوجية الجماعـات   " الجـزء الأول  ) م ١٩٨٩( مليكه ، لويس كامل  - ٦٨
  .،القاهرةالهيئة المصرية العامة للكتاب " والقيادة 

الاتجاهات الو الدية كما يدركها الأبناء ) : م١٩٧٨(موسى ، رشاد عبد العزيز - ٦٩
: كلية التربيـة  ماجستير ، وعلاقتها بمفهوم الذات لدى المراهقين الصم ،رسالة 

     .جامعة الأزهر
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" مسيرة التربية الخاصة بوزارة المعارف ) " م ١٩٩٩( الموسى ، ناصر بن علي  - ٧٠
  . الرياض . مكتبة الملك فهد 

المعاملة الوالدية كما يـدركها  أساليب ) م ٢٠٠٧( نصر ، شيماء ماهر متولي  - ٧١
في المرحلة العمريـة مـن   ( ية بناء وعلاقتها بالقيم لدى طلاب الرحلة الثانوالأ
رسالة ماجستير ،معهد الدراسات العليا للطفولة ، قسم الدراسات  )١٧-١٥

  .النفسية ، جامعة عين شمس 
المعاملة الوالدية والعلاقتـها بالتحصـيل   ) : " م ١٩٩٤(نصير ، فتحية أحمد   - ٧٢

 لـدى  ، دراسة مقارنة بين المتفوقين والمتأخرين دراسياً من الجنسين" الدراسي 
طلاب وطالبات المرحلة الثانوية ، رسالة ماجستير ، معهد الدراسـات العليـا   

 . للطفولة ، جامعة عين شمس 

الصـحة  ( التوجيه والإرشاد النفسي ) م ١٩٨٦( الهاشمي ، عبد الحميد محمد  - ٧٣
  . جدة .الطبعة الأولى دار الشروق ) . النفسية الوقائية 

دار المسيرة " علم النفس الاجتماعي " ) م ٢٠٠١( وحيد، احمد عبد اللطيف  - ٧٤
  . والتوزيع والطباعة  ، عمان للنشر 

المدخل إلى علم النفس " ا) م ٢٠٠٤( ولي ، باسم محمد و محمد ، محمد جاسم  - ٧٥
 .الطبعة الأولى ، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع ،عمان "الاجتماعي 

"  . يا والتكنولوجيا العالمية المعوقين سمع) . " م ٢٠٠٢(  اليوزبكي ، عبد الغني  - ٧٦
  .العين ـ الإمارات .دار الكتاب الجامعي 

 .القاهرة دار المعارف ، " السلوك الإنساني ) " م ١٩٨٦( نتصار ايونس ،  - ٧٧
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  قائمة بأسماء المحكمين  في لغة الإشارة

 . محمد نور تركستاني   -١

 . إبراھیم عجیر الثقفي   -٢

 . اللھیبي یحیى سلیمان   -٣

 . عبد الرحمن إسحاق عطار   -٤

 . محمد علي باجحلان   -٥

 . رشاد أسلم الزھیري   -٦

 . عبد الرزاق عمر الزایدي  -٧

 . صالح حمود النفیعي   -٨

 . عبد العزیز الرفاعي   -٩

  .محمد مصطفى مالك   -١٠
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خطاب عمید معھد البحوث 

 العلمیة وإحیاء التراث الإسلامي 
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خطاب عمید كلیة التربیة إلى مدیر 

عام التربیة والتعلیم لتسھیل مھمة 

 الباحث بتطبیق الاستبانة
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 ) ٦( ملحق رقم 

خطاب مدیر عام التربیة والتعلیم 

لتسھیل مھمة الباحث في تطبیق  

 الاستبانة 
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