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   :المقدمة
أهمية تؤكد الاتجاهات الحديثة في ميدان التربية العلمية وتدريس العلوم على 

ً المختبر والنشاطات العلمية التي تمارس فيه وتوليها دور  ً ا بارز                                                      في دور من لما لها ا     
أركان ا مهما من                    ًالمختبر المدرسي ركن  أصبحلذلك ؛ برنامج العلوم ومناهجه حإنجا

ً وتبع العريضة، منهاج العلوم وخطوطه   ا لذلك أولي الأهمية التي تستحق في المادة   
ً النشاط جزء  ، وأصبحفي كتب العلوم المقررة للمرحلة الأساسية تضمنةالتعليمية الم  ا         

  .افيه التعليميةمن المادة  ا     محوري 
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المجرد  لات التي تساعد في تحويلابرز المجأمن  اليومالمختبر المدرسي  دويع
حد سواء  وترفع مستوى خبرات كل من المعلم والمتعلم على، إلى ثوابت في الذهن

، الحديثةالعلوم  ومن أهم ركائز منهاج، من العملية التربوية يتجزألا  نه جزءأبالإضافة 
يؤدي استخدامه إلى  حيث، ستخدام المختبر المدرسيغنى في تدريسها عن ا التي لا

ً توفير خبرات حية متعددة ومتنوعة تعد أساس  الحقائق والمعلومات  ا لفهم الكثير من                                      
الطلبة على اكتساب مهارات  يساعد إضافة إلى أن استخدام المختبر، والتطبيقات العلمية

؛ 2004شاهين وحطاب، (تدريس العلوم  التفكير العلمي وتكوين اتجاهات تخدم أهداف
  ).2002، عطا االله

، بمشكلة يثيرها المعلما    ً غالب  يالمختبر المدرسويشار إلى الدروس التي تتم في 
فقد يترك المعلم لكل طالب أو مجموعة ، تختلف أساليب معالجة هذه المشكلة ولكن قد

بما يساعد  ةا من أنشط             ً ما يرونه مناسب بقيام للالطلاب حرية التخطيط لحل المشكلة  من
وعندما يصل الطلاب إلى حل يعرضونه إلى ، الوصول إلى حل لتلك المشكلة على

وقد يبدأ المعلم في مناقشة طلابه في أسلوب حل المشكلة بما ، في الصف زملائهم
لقيام بهذه لثم يترك لهم بعد ذلك الفرصة ، يساعد على اقتراح الأنشطة اللازمة لذلك

الشهراني (ائجهم وما يقومون به من عمل بعد ذلك تهم ونتاوعرض مشاهد الأنشطة
  ).1997، السعيدو

ومن الواضح أن الخبرات التي يكتسبها التلاميذ بأنفسهم في المعمل هي خبرات 
أما الخبرات التي يكتسبونها من الآخرين بأساليب مختلفة هي خبرات مثيرة ومفيدة، 

وتختلف نظرة التربويين ، ليبقيمتها باختلاف الأسا مدىتتفاوت واقعيتها و منقولة
المواد والأدوات  ا على استخدام الأجهزة أو                  ً فمنهم من يراه تدريب  ،للمختبر المدرسي

  ).2001جلالة،  بوأات ويمعل(ا واستقصاء             ً من يراه تنقيب  ومنهم

محك الفكرة ومقياس هو ف، العلمي نشاطمن ال أساسيجزء  والمختبر المدرسي
لحقائق والمفاهيم والنظريات في العلوم يمكن التثبت من ن معظم اإو، صحتها في العلم

الخليلي (ويؤكد ). 1999سلامة والميهي، فرج و(العملية  صحتها بواسطة التجربة
أن ممارسة التجريب العملي ) 2005الهويدي، (كما جاء في ) 1996 ،حيدر ويونسو

ومن . المهاراتيساعد الطلبة على الوصول للمعرفة العلمية وحل المشكلات واكتساب 
أهم أهداف المختبر العملي أنه يساعد على تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة، 
وذلك من خلال تحديد المشكلات وصياغة الفرضيات والتنبؤ ومن ثم التوصل إلى 
الاستنتاجات والحلول وما يرافق ذلك من استخدام وتوظيف للعمليات العقلية المختلفة 

  .)2004شاهين وحطاب، (
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مهم  هدف العلمي مهارات التفكير وتعلم على أن تعليم تربويينيتفق معظم الو
 وأن المدارس يجب أن تفعل كل ما تستطيع من أجل توفير فرص التفكير، للتربية
تطوير قدرة كل طالب على التفكير  المعلمين يعتبرون مهمة الكثير من وأن ،لطلبتها

  ).2005جروان، ( لوياتهما يضعونه في مقدمة أو       ا تربوي    ًهدف 

      ً                                       ا رئيس ا من أهداف تدريس العلوم، ويرى المهتمون                             ًويعد التفكير العلمي كذلك هدف 
في تدريس العلوم أن مساعدة الطلبة على اكتساب مهارات التفكير العلمي المختلفة 

وأن اهتمام الدول  ،وممارستها وتطبيقها هي من الأهداف الأساسية للتربية العلمية
ة المتقدمة بهذا الهدف في برامجها التعليمية كان من العوامل الحاسمة التي الصناعي

، وكذلك مساعدة الطلبة على اكتساب يساعدت على تقدمها العلمي والتكنولوج
 والتصنيف الملاحظة: الأساسية والمتكاملة مثل العلم العلمي وعملياتمهارات التفكير 

كام والاستقراء والاستدلال وتفسير البيانات والقياس والاستنتاج والتنبؤ وإصدار الأح
ً وضبط المتغيرات وغيرها ومساعدة الطلبة أيض  وتؤكد ، ا على اكتساب الاتجاهات                                       

في المدرسة أساسيات  طلبةالاتجاهات التربوية المعاصرة ضرورة أن يكون لدى ال
  ).2005زيتون،  ;2005، ةأبو جلال ;2005، مصطفى( يمالتفكير العل

الأساسية الأخرى التي يسعى تدريس العلوم إلى تحقيقها، تكوين  من الأهدافو
ً إيجابية لدى الطلبة نحو العلوم نظر  اتجاهات  تتركها لأهميتها في حياة الطالب بسبب ما                                 

انتباههم لتلك الاتجاهات يزيد من  لابفامتلاك الط؛ التعليمية العمليةإيجابية في  ثارآمن 
 في إثارة الرغبة مالعلمية، وبالتالي مساهمته الأنشطةفي الغرفة الصفية ومشاركتهم في 

). Germann, 1988(وجيرمان ) 2001زيتون، ( والاهتمام لديهم لمتابعة العلوم ودراستها
ً في سن ما قبل المدرسة يظهرون حماس  الأطفالومما يلفت النظر أن معظم  ا      ً ا شديد                                

خولهم المدرسة سنة بعد هذا الحماس بالتدني بعد د يأخذالمدرسة، ثم  إلىللذهاب 
ما يكون بعمل يومي روتيني يخلو من  أشبهالمدرسة  إلىأخرى، حتى يصبح الذهاب 

  .)2005جروان، ( والمرح الإثارة

التربوي لتدريس العلوم إلى أن أعداد كبيرة من الطلبة في بعض  ويشير الأدب
ا، كما أشار إليها يتهربون من دراسة العلوم بسبب اتجاهاتهم السلبية نحوه مدول العال

وأكد زاكريا ، )Osborne, Simson, & Collins, 2003( أوسبورن وسيمون وكولنز
أن قدرات الطلبة العلمية وفهمهم للعلوم من ) Zacharia & Barton, 2004(وبارتون 
ون اتجاهات إيجابية لديهم نحوها، مما جعل علماء التربية العلمية           ّالتي قد تك  الأسباب
نها أن تساعد الطلبة أمن ش ةتدريسيبحث عن طرائق واستراتيجيات إلى ال يسعون
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قد يؤدي  ها تتضمنه من مفاهيم، الذي بدورعمالعلوم وإزالة صفة التجريد  على فهم
  .مالطلبة نحو العلوى اتجاهات إيجابية لد إلى تكوين

وفي هذا الإطار أجريت العديد من الدراسات للتعرف على مدى أثر استخدام 
التي هدفت ) 1988 ،البوسعيدية( ر في تنمية مهارات التفكير العلمي، ومنها دراسةالمختب

إلى التحقق من مستوى أداء بعض المهارات العملية في العلوم لدى طلبة المرحلة 
بالصدق التكويني، والعمومية،  الثانوية بسلطنة عمان، وتطرقت الدراسة إلى أسئلة متعلقة

وتم . ية، إضافة إلى استكشاف التأثير المدرسي والجنسوطبيعة أداء المهارات العمل
ً استخدام أداتين تم تطويرهما خصيص  ا لأغراض الدراسة، وقد طبقت الأداتين على                               

مدرسة ثانوية بها ) 15(أربع مناطق تعليمية بالسلطنة، وتكونت عينة الدراسة من 
اء الطلبة في ا نصفهم من الذكور، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن أد   ً طالب ) 378(

ً المهارات العملية كان متميز                             ً                      ا، وأظهرت النتائج كذلك فروق ا ذات دلالة بين الذكور                          
                                                                   ً      ً      والإناث في المهارات العملية، وأن للمدرسة التي يلتحق بها الطالب تأثير ا كبير ا على 
أدائه في المهارات العملية، كما تبين وجود تباين بين آراء المتخصصين في تدريس 

  .توقعات المعلمين والطلاب حول دور النشاط العملي في عملية التدريسالعلوم و

دراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام الأسلوب ) 1991 ،شبر(وأجرى 
المخبري الاستقصائي في تعلم طلاب الصف الثاني الإعدادي لمفهوم إزاحة الحجوم 

ثماني مجموعات دراسية، بمملكة البحرين، وقد تم استخدام المنهج التجريبي من خلال 
منها أربع مجموعات تجريبية وأربع مجموعات ضابطة، للمقارنة بين استخدام 
الأسلوب المخبري الاستقصائي والأسلوب المخبري التقليدي، وتكونت عينة الدراسة 

ا في الصف الثاني الإعدادي، وتم إعداد اختبار تحصيلي في مفهوم    ً طالب ) 28(من 
ت نتائج الدراسة أن متوسط أداء طلاب المجموعة التجريبية إزاحة الحجوم، وأظهر

الذين يتعلمون بالأسلوب المخبري الاستقصائي على اختبار إزاحة الحجوم البعد 
المباشر والبعد المؤجل يزيد عن متوسط أداء طلاب المجموعة الضابطة الذين 

  .يتعلمون بالأسلوب التقليدي

: طريقتينإلى الكشف عن أثر استخدام  دراسة هدفت) 1993 ،القفاص(كما أجرى 
لتدريس الفيزياء في اكتساب الطلبة ) محاضرة وعرض عملي(معملية، وتقليدية 

وطريقة ) سطحي –عميق (مهارات التفكير العلمي، والكشف عن أثر تفاعل أسلوب التعلم 
التدريس على اكتساب مهارات التفكير العلمي في مصر، وتكونت عينة الدراسة من 

    ً  طالب ا ) 37(    ً                                                         طالب ا يمثلون المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة المعملية و) 41(
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يمثلون المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، وأشارت النتائج إلى فروق 
ا بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلبة            دالة إحصائي 

ت التفكير العلمي لصالح المجموعة التجريبية، المجموعة الضابطة في بعض مهارا
وأسلوب ) التقليدية–المعملية(ووجود دلالة إحصائية لآثار التفاعل بين طريقة التدريس 

  .بالنسبة إلى درجات الطلبة في بعض مهارات التفكير العلمي) سطحي–عميق(التعلم 

طريقة  دراسة هدفت إلى التعرف على أثر استخدام) 2003 ،العريمي(وأجرت 
ومهارات عمليات العلم لطلبة الصف  على تحصيل التعاوني التدريس باستخدام المختبر

الثالث الإعدادي في مادة العلوم في سلطنة عمان بالمنطقة الشرقية جنوب وتكون 
مجموعتين تجريبية وضابط حيث استخدمت  طالبة تقسم إلى) 191(مجتمع الدراسة من 

مختبر التعاوني المجموعة الضابطة الطريقة الاعتيادية المجموعة التجريبية طريقة ال
لنفس المواضيع، وتبين أن تحصيل الذين درسوا باستخدام المختبر التعاوني أفضل من 
الطالبات اللاتي درسن باستخدام الطريقة الاعتيادية ووجدت فروق ذات دلالة بين 

تجريبية، وأوصت التحصيل للمجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة ال
كطريقة فاعلة في تدريس العلوم  الدراسة بضرورة التدريس باستخدام المختبر التعاوني

  .وضرورة وجود المختبرات المعدة في المدرسة

كما أجريت دراسات هدفت إلى تقصي أثر استخدام المختبر المدرسي في تنمية 
دفت إلى تحليل اتجاهات التي ه) 1995 ،بو قحوص(الاتجاهات نحو العلوم منها دراسة 

تلاميذ المرحلة الثانوية نحو استخدام المختبر بهدف التعرف على طبيعة ومستوى 
، وتكونت عينة الدراسة ناتجاه التلاميذ نحو استخدام المختبر لدى الطلاب البحرينيي

ا وتلميذة، وتكونت أداة الدراسة من استبانة تم التأكد من صدقها      ًتلميذ ) 322(من 
، وكشفت النتائج عن أن مستوى اتجاه أفراد عينة الدراسة نحو استخدام وثباتها

ا بدرجة واضحة، وعن فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات                   المختبر كان إيجابي 
درجات التلاميذ تجاه استخدام المختبر تعزى إلى الجنس والمدرسة التي يدرس فيها 

دلالة إحصائية بين متوسطات  الطلاب، كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات
درجات عينة البحث في اتجاهاتهم نحو استخدام المختبر تعزى إلى الصف الدراسي 

  .أو التخصص في المرحلة الثانوية

التي هدفت إلى الكشف عن برنامج العمل ) Freedman, 1997(ودراسة فريدمان 
هم التحصيلي في المخبري كوسيلة لتطوير اتجاهات الطلبة نحو العلوم ورفع مستوا

لقياس تحصيل الطلبة ومقياس  المعرفة العلمية، واستخدم لتحقيق أهداف الدراسة اختبار
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أثرت العلوم، أظهرت النتائج أن الدراسة بطريقة المختبر اتجاهات لقياس اتجاهاتهم نحو 
  .ا في اتجاهات الطلبة نحو العلوم وفي تحصيلهم العلمي      إيجابي 

هدفت إلى الكشف عن ) Jovanovic & King, 1998(وأجرى جوفانوفيك وكينج 
العمل للعمل المخبري ومدى تأثير ممارسة الطلبة  أثر متغير الجنس في ممارسة الطلبة
من طلاب ) 165(وقد تكونت عينة الدراسة من . المخبري في اتجاهاتهم نحو العلوم

نتائج وكشفت ). %35(وطالبات الصفين الخامس والسادس، وتمثل الإناث فيها 
كما أظهرت النتائج . في العمل المخبري من الطالبات                            ًالدراسة أن الطلاب أكثر تفاعلا 

ً أيض  لها دور ) العمل المخبري(ا أن الممارسة الإيجابية للأنشطة العملية الصفية   
  .إيجابي في تنمية الاتجاهات نحو العلوم

فاعلية التعليم من  بدراسة هدفت إلى التحقق) Orehowsky, 1999( يوقام أورويسك
والتقييم المبني على المختبر في اكتساب الحقائق والمبادئ الكيميائية والاتجاهات نحو 
التجارب المخبرية، والاتجاهات نحو العلوم لدى طلاب الكيمياء للمدارس العليا بمدينة 

) 188(فيلاديفيا، واتبعت الدراسة منهجية البحث شبه التجريبي، وقد تكونت العينة من 
ا    ً طالب ) 90(ا من الصف العاشر تم تقسيمهم إلى مجموعة تجريبية تكونت من   ً الب ط

    ً            طالب ا توزعوا في ) 98(توزعوا في أربعة فصول، والمجموعة الضابطة تكونت من 
نحو مقياس اتجاهات الطلبة : (ا، وهي       ا وبعدي               ثلاث أدوات قبلي  أربعة فصول، وتم تطبيق

فقد ، أما المعالجة )لبة نحو العلوم، اختبار منتصف العاممختبر العلوم، مقياس اتجاهات الط
وتضمنت تم في المجموعة التجريبية تقديم المعالجة التي تؤكد استخدام التجارب المخبرية 

أنشطة الأداء المبنية على المختبر والتي تستخدم كتقييم لتقدم الطالب، أما المجموعة 
وفي حالة التقييم يتم استخدام  لوب التقليدي،الضابطة فقد قدمت لها تجارب المختبر بالأس

اختبار الورقة والقلم، واستمرت المعالجة لمدة فصل دراسي، وأشارت النتائج إلى أن 
ً المجموعة التجريبية أظهرت زيادة أكبر في المعرفة الكيميائية وتغيير  ا نحو         ا إيجابي                                                                

في الاتجاهات نحو موعتين                                             ً          التجارب المخبرية، بينما لم تظهر النتائج فروق ا بين المج
  .الدراسة بتأكيد دور التعليم والتقييم المبني على المختبر العلوم، لذلك أوصت

 ,Henderson, Fisher & Fraser(وأجرى كلا من هندرسون وفيشر وفريزر 
دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين العمل المخبري ومخرجات التعلم لدى ) 2000

ا على نمو                                        ً        ا بأستراليا، وتبين أن للعمل المخبري أثر ا إيجابي الطلبة في مدينة تازماني
المعرفة العلمية للطلبة واتجاهاتهم نحو العلوم، وتكونت أداة الدراسة من استبانة 

وأشارت ). خمس وثلاثين فقرة(واختبار تحصيلي  )أربعين فقرة(الاتجاهات نحو العلوم 
والمهارية، بي على مخرجات التعلم الانفعالية النتائج إلى أن العمل المخبري له تأثير إيجا
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بين التحصيل والاتجاهات نحو العلوم ) α= 0,05(وإلى فروق ذات دلالة إحصائية 
  .لمجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية ولصالح المجموعة التجريبية

ومما سبق يمكن أن نستنتج أن دور المختبر المدرسي في تنمية مهارات التفكير 
للطلبة والاتجاهات الإيجابية نحو مادة العلوم هو دور فعال أكدته كل الدراسات العلمي 
ففي دور المختبر الدراسي في تنمية مهارات التفكير العلمي للطلبة أشار هذا . السابقة

البحث إلى ست دراسات سابقة جميعها أكدت دور المختبر الدراسي في تنمية مهارات 
وبالمثل فإن دور المختير . طبق بطريقة علمية سليمة التفكير العلمي للطلبة إذا ما

المدرسي في إكساب طلبة العلوم اتجاهات إيجابية لا يقل أهمية عن تنمية مهارات 
  .التفكير العلمي، وهذا ما أكدته الدراسات السابقة التي شملتها هذه الدراسة

  : مشكلة الدراسة وأسئلتها
المدرسي في تنمية مهارات التفكير العلمي  بر    ً                               ونظر ا للدور الفعال الذي يمثله المخت

 السابقة وإكساب الطلبة اتجاهات إيجابية في مادة العلوم كما بينته العديد من الدراسات
، فقد تمثلت مشكلة )Orehowsky, 1999؛ 1993؛ القفاص، 1991شبر، (كدراسات 

فعالة تتيح الدراسة في عدم تفعيل دور المختبر المدرسي في مكان الدراسة بطريقة 
اتجاهات إيجابية في مادة العلوم، وتمثلت  للطلبة تنمية مهارات التفكير العلمي وإكسابهم

  : مشكلة الدراسة بالسؤالين التاليين

ما أثر استخدام المختبر المدرسي في إكساب طلبة الصف التاسع الأساسي  - 1
  .في مادة العلوم لمهارات التفكير العلمي بسلطنة عمان؟

خدام المختبر المدرسي في إكساب طلبة الصف التاسع الأساسي ما أثر است - 2
  .في مادة العلوم للاتجاهات نحو العلوم بسلطنة عمان؟

 : أهداف الدراسة

  : تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق ما يلي

التعرف على دور المختبر المدرسي في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى  - 1
  .ادة العلوم في سلطنة عمانطلبة الصف التاسع الأساسي في م

التعرف على دور المختبر المدرسي في تنمية اتجاهات إيجابية نحو مادة  - 2
  .العلوم لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بسلطنة عمان
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  : أهمية الدراسة
  : تكمن أهمية الدراسة في أنها تسعى إلى

  .ومحث معلمي العلوم على استخدام المختبر المدرسي في تدريس مادة العل - 1

تفعيل دور المختبر المدرسي كبيئة تعليمية يتم من خلالها استخدام طرق  - 2
  .تدريسية متنوعة

تدريس تشجيع معلمي العلوم للقيام بدراسات في أثر المختبر المدرسي كطريقة  - 3
  .فاعلة لتدريس العلوم

  : حدود الدراسة
  : يقتصر تعميم نتائج الدراسة على الحدود التالية

المادة والتغيرات  ((اقتصرت الدراسة على وحدة  :الحدود الموضوعية  - 1
في كتاب العلوم للصف التاسع الأساسي في مدرسة حكومية  )) الكيميائية

  .في سلطنة عمان للبنين

تم تطبيق الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي  :الحدود الزمانية  - 2
  .م2009/ 2008

بمدرسة التاسع الأساسي  اقتصرت الدراسة على طلبة الصف :الحدود المكانية  - 3
بولاية صحم بمنطقة الباطنة شمال ) عبد الرحمن بن عوف للتعليم الأساسي

  .بسلطنة عمان في مادة العلوم

  : التعريفات الإجرائية
                                   ً            طريقة في النظر إلى الأمور تعتمد أساس ا على العقل  ((هو :التفكير العلمي  - 1

ف موجه بطريقة والبرهان المقنع بالتجربة أو الدليل وهو سلوك هاد
موضوعية نحو دراسة المشكلة بكل حقائقها وأبعادها بهدف الوصول إلى 

الخليلي ( )) تفسيرات تتضح فيها العلاقات التي يمكن أن تتضمنها المشكلة
  .)527، 1996حيدر ويونس، و

المشكلات نشاط عقلي موجه نحو دراسة : ا بأنه                          يعرف التفكير العلمي إجرائي 
ة الموجودة في الدروس العملية المعدة للدراسة؛ حيث مطروحة في الأنشط
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يستخدم الطلبة مهارات فرض الفروض والملاحظة والتجريب والاستنتاج 
للطلبة في اختبار الدراسة  للوصول لحل لهذه المشكلات، ويقاس بالأداء الكلي

  .الذي أعد لهذا الغرض

رس فيه الطالب المكان الذي يما: ا بأنه           يعرف إجرائي  :المختبر المدرسي  - 2
خطوات التفكير العلمي، ومهاراته، ليصل إلى المعرفة بنفسه عن طريق 

المشكلات إجراء التجارب فيه؛ وذلك للإجابة عن بعض الأسئلة أو حل بعض 
بهدف تحقيق أهداف تعليمية متنوعة معرفية، ووجدانية، وفي هذه الدراسة 

  .مدرسيقام الطلبة بإجراء التجارب بأنفسهم في المختبر ال

: تتبنى الدراسة التعريف التالي للاتجاه نحو العلوم بأنه :الاتجاه نحو العلوم  - 3
محصلة استجابات الطالب نحو موضوع ما من موضوعات العلم؛ وذلك  ((

 )) العلوم) ضد(أو معارضة له ) مع(من حيث تأييد الطالب للموضوع 
  .)52، 2005القبيلات، (

  : إجراءات الدراسة
@üëc@ @ @@Z@†a‹ÏcòaŠ‡ÛaZ@ @

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف التاسع في مدارس التعليم الأساسي 
بسلطنة عمان، أما عينة الدراسة فتكونت من طلبة الصف التاسع الأساسي بمدرسة 

وتجب .     ً طالب ا) 122(والبالغ عددهم  عبد الرحمن بن عوف للتعليم الأساسي حلقة ثانية،
لدراسية هي وحدة الاختيار، وقد اختيرت العينة بشكل الإشارة هنا إلى أن الشعبة ا

) 61(تم توزيعهم على مجموعتين؛ بحيث تكونت المجموعة التجريبية من . قصدي
    ً                                ً  طالب ا في المجموعة الضابطة موزعين أيض ا ) 61(    ً                      طالب ا موزعين على شعبتين، و

  .على شعبتين

b@îãbq@Ć@ @@@@ZòaŠ‡Ûa@paë†c@Z@ @
   :لمياختبار مهارات التفكير الع - ) 1

؛ 1993؛ القفاص، 1985الزعبي، : (تم الاستعانة ببعض الدراسات السابقة مثل
المادة  ((: لإعداد هذا الاختبار الذي اشتمل على وحدة) 2003؛ العريمي، 2001اشتيوي، 

الجزء : ويتكون اختبار مهارات التفكير العلمي على جزءين. )) والتغيرات الكيميائية
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، بينما يشتمل الجزء الثاني على فقرات من التعليمات للطلبةالأول يشتمل على مجموعة 
  .الاختبار وهي من نوعية الاختيار من متعدد

  : وقد مر إعداد الاختبار بثلاث مراحل رئيسية، هي

قياس النتاجات التعليمية للمختبر : تحديد الهدف من الاختبار: المرحلة الأولى •
المادة  ((: لمتضمنة في وحدةالمدرسي في جانب مهارات التفكير العلمي ا

فقرات، ) 5(مهارة الملاحظة ولها : أربع مهاراتوهي  ،)) الكيميائية والتغيرات
فقرات، ) 6(فقرات، ومهارة التجريب ولها ) 4(ومهارة فرض الفروض ولها 

  .فقرات) 5(ومهارة الاستنتاج ولها 

الاختبار د مفردات تم الاعتماد في إعدا :مصادر فقرات الاختبار: المرحلة الثانية •
على كتاب العلوم للتعليم الأساسي الجزء الأول المقرر على طلبة الصف التاسع 

م، المعتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم، 2005، الطبعة التجريبية الأساسي
ومن اختبارات مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم التي تبنتها الدراسات 

  .السابقة في هذا المجال

لقد روعي عند بناء أسئلة الاختبار  :بناء فقرات الاختبار: المرحلة الثالثة •
وجود إجابة صحيحة واحدة فقط من البدائل المعطاة، والدقة : الأمور الآتية

العلمية والسلامة اللغوية، وتوزيع الإجابات الصحيحة في أسئلة الاختيار من 
وتوزيع حيح وفق نسق واحد، متعدد بطريقة عشوائية، ومراعاة عدم الترتيب الص
  .ا                                             ًالأسئلة على مهارات التفكير العلمي المحددة مسبق 

Šbjn‚üa@Ö‡–@Z@ @

مادة  تم التحقق من صدق الاختبار بعرضه على عدد من المحكمين المتخصصين في
العلوم، والمناهج وطرق تدريس العلوم، واللغة العربية، والقياس والتقويم التربوي؛ 

قرات الاختبار لأهداف الدراسة، والصياغة اللغوية الصحيحة للتأكد من مناسبة ف
للفقرات، وملائمة البدائل لكل فقرة، كما طلب من المحكمين اقتراح أية تعديلات 

وتم إجراء  ،أخرى مناسبة، كحذف بعض الفقرات أو تعديلها أو إضافة بعض الفقرات
إلى أن لجنة التحكيم تكونت وتجدر الإشارة هنا . التعديلات التي اتفق عليها المحكمون

يحملون شهادة الدكتوراة في المناهج وطرق التدريس  ا، اثنان منهم              ً من أحد عشر محكم 
كما شمل على اثنان من حملة الماجستير، أحدهما في المناهج . وواحد في علم النفس
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والأربعة الآخرون من لجنة التحكيم كانوا من . وطرق التدريس والآخر في علم النفس
  .لة البكالوريوس في التربية ويعملون مدرسين في الحقلحم

Šbjn‚üa@pbjq@Z@ @

تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبيقه على عينة عشوائية مماثلة لعينة 
) 30(الدراسة من طلبة الصف التاسع الأساسي تكونت عينة الثبات الاستطلاعية من 

ة صحم في الفصل الدراسي الأول من طالب من مدرسة الإبداع للتعليم الأساسي بولاي
م؛ حيث بلغت قيمة معامل ثبات الاختبار حسب معادلة 2009/ 2008العام الدراسي 

لأغراض الدراسة؛ كما تم               ًمما يعد مقبولا ) 87,0(كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي 
حساب معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار، التي تراوحت بين 

تميزها ضعيف أصبح الاختبار  بعد أن تم حذف الفقرات التي كان معامل) 66,0- 30,0(
  .فقرة من اختيار متعدد) 20(في صورته النهائية مكون من 

Šbjn‚üa@|îz—m@òÔí‹ @Z@ @

تم إعداد نموذج للإجابة الصحيحة على فقرات الاختبار وذلك لإتباع الدقة 
 ،درجة واحدة للإجابة الصحيحةوالموضوعية في تقدير العلامات، حيث أعطيت 

) 20(وصفر للإجابة الخطأ في أسئلة الاختيار من متعدد، بحيث بلغت العلامة العليا 
  ).صفر(درجة، والعلامة الدنيا 

Šbjn‚üa@åßŒ@‡í‡¥ë@lby@Z@ @

   :تحديد زمن الاختبار
  : تم حساب الزمن اللازم لأداء الطلبة للاختبار باستخدام المعادلة التالية

  = زمن المناسب للاختبار ال

  
على العينة العشوائية المماثلة لعينة  وتم استخراج الزمن من خلال تطبيق الاختبار
) 25(زمن أسرع طالب في الإجابة  الدراسة من طلبة الصف التاسع الأساسي حيث كان

دقيقة، وبناء عليه تم تحديد الزمن اللازم والمناسب ) 55(دقيقة وزمن أبطأ طالب 
  .دقيقة) 40(بة على أسئلة الاختبار للإجا

 زمن أبطأ طالب+زمن أسرع طالب

2
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Šbjn‚üa@pbÐ–aìß@Þë‡u@Z@ @

مهارات التفكير العلمي في صورته النهائية على  وقد جاء جدول مواصفات اختبار
  :التالي) 1(النحو المبين في جدول 

  مواصفات اختبار مهارات التفكير العلمي جدول )1( جدول

  الموضوعات  م
  مهارات التفكير العلمي  الحصص

 دعد
  ةسئلالأ

  الأوزان
فرض   النسبة  دالعد  النسبية

  الاستنتاج  التجريب  الملاحظة  الفروض

  %5  1  -  -  1  -  %6.7  2  تغيرات المادة  1

2  
إلى  ديؤالتغيرات التي ت

  %5  1  -  1  -  -  %10  3  تكوين الصخور

3  
على  مشاهدات تدل

  %5  1  -  1  -  -  %10  3  حدوث تغير كيميائي

4  
 نماذج من التغيرات

  %15  3  1  2  -  -  %10  3  كيميائية للمادةال

  %5  1  1  -  -  -  %10  3  الكيميائي قوانين التفاعل  5
  %10  2  1  1  -  -  %10  3  الكيميائي سرعة التفاعل  6
  %5  1  -  -  -  1  %10  3  للماء التحليل الكهربائي  7

8  
 العناصر الفلزية
  %20  4  1  -  2  1  %13.3  4  واللافلزية

  %20  4  1  -  1  2  %13.3  4  الكيميائية صيغ المركبات  9

10 
 الطاقة في التفاعلات

  %10  2  -  1  1  -  %6.7  2  الكيميائية

 30  المجموع
 20  5  6  5  4  %100 حصة

  %100  سؤال
  %100  %25  %30  %25  %20  -  %النسبة المئوية

 : مقياس الاتجاهات نحو العلوم) 2

ي تم للكشف عن مدى تنمية الاتجاهات نحو العلوم لطلبة الصف التاسع الأساس
تطوير مقياس الاتجاهات نحو العلوم بعد الاطلاع والاسترشاد بعدد من المقاييس 

 ;1995بوقحوص، : (المتوافرة في الأدب التربوي، ومنها المقاييس التي عدها كلا من
;Freedman, 1997 2001 ،واشتيوي.(  

مفردة، ) 33(من  ةوتكون المقياس الذي طوره الباحثون في صورته المبدئي
فهم العلوم، : إلى قياس الجوانب الثلاثة التالية ف مقياس اتجاهات الطلبة نحو العلومويهد

موافق، غير (وتم استخدام مقياس ليكرت الثلاثي . وأهمية العلوم، والمهارات العلمية
  ).متأكد، غير موافق
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‘bîÔ¾a@Ö‡–@Z@ @

قياس تم التحقق من صدق المقياس بعرضه على عدد من المحكمين المختصين في ال
وعلم النفس، واللغة العربية، وقد  والتقويم التربوي، والمناهج وطرق تدريس العلوم،

طلب منهم إبداء ملاحظاتهم في مدى انتماء كل مفردة إلى المجال التي وزعت عليه، 
وتم . ووضوح الصياغة وفي صياغة المفردات وإجراء التعديلات المناسبة ومناسبة اللغة

  .اتفق عليها المحكمون إجراء التعديلات التي

‘bîÔ¾a@pbjq@Z@ @

تم التحقق من ثبات المقياس من خلال تطبيق على عينة عشوائية مماثلة لعينة 
) 30(الدراسة من طلبة الصف التاسع الأساسي تكونت عينة الثبات الاستطلاعية من 

: اسيالدر طالب من مدرسة ابن سينا للتعليم الأساسي في الفصل الدراسي الأول من العام
م؛ حيث بلغت قيمة معامل ثبات المقياس حسب معادلة كرونباخ ألفا 2009/ 2008

كما تم حساب معاملات التمييز لكل فقرة من فقرات ). 0.82(للاتساق الداخلي 
، وبعد أن تم حذف بعض المفردات التي )0.65-0.20(المقياس، التي تراوحت بين 

بآراء المحكمين وإجراء التعديلات،  الأخذ، و)0.20(                     ً         كان معامل تميزها ضعيف ا أقل من 
مفردة موزعة على ثلاثة مجالات، ) 25(من  أصبح المقياس في صورته النهائية مكون

  .مجالات المقياس وعدد المفردات لكل مجال) 2(ويوضح جدول 

  مجالات مقياس الاتجاهات نحو العلوم وعدد الفقرات في كل مجال )2(جدول 

  أرقام الفقرات في المقياس عدد الفقرات المجالات  م

  9-  1  9  أهمية دراسة العلوم  1

  17 – 10  8  فهم العلوم  2

  25-  18  8  المهارات العلمية  3

‘bîÔ¾a@|îz—m@òÔí‹ @Z@ @

  : أعطيت الأوزان للإجابات عن المقياس بالنسبة للعبارات الإيجابية، كما يلي
  1= غير موافق     2= غير متأكد     3= موافق 

  : أما بالنسبة للعبارات السلبية فقد أعطيت الإجابة عن هذه العبارات الأوزان الآتية
  3= غير موافق     2= غير متأكد     1= موافق 

  .عدد الفقرات الإيجابية والسلبية لمقياس الاتجاه نحو العلوم) 3(ويوضح جدول 
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  ومعدد الفقرات الإيجابية والسلبية لمقياس الاتجاه نحو العل )3(جدول 

  أرقام الفقرات في المقياس  عدد الفقرات  الفقرات  م

  25,24,22,19,18,16,13,10,9,8,6,5,1  13  الإيجابية  1
  23,21,20,17,15,14,12,11,7,4,3,2  12  السلبية  2

b@rÛbq@Ć@ @@@@ZòaŠ‡Ûa@paõa‹ug@Z@ @
  : تضمنت إجراءات الدراسة ما يلي

  : إجراءات ما قبل تنفيذ تجربة الدراسة) 1

 عبد الرحمن بن عوف وهي مدرسةة التي ستنطبق عليها الدراسة تحديد المدرس  - 1
  .للتعليم الأساسي حلقة ثانية، لقربها من مكان إقامة الباحثين

  .الاجتماع مع مدير المدرسة ومعلم العلوم المتعاون لتوضيح فكرة الدراسة  - 2

استخدم المختبر المدرسي في إكساب  ةتدريب المعلم المتعاون على كيفي  - 3
مهارات التفكير العلمي وإعطائهم حرية العمل داخل المختبر  المتعلمين

المدرسي ليتكون لديهم اتجاهات نحو دراسة العلوم وحب العمل أثناء إجراء 
التجارب في المختبر المدرسي عن طريق الوحدة المقررة وتوضيح كيفية 
استخدام الوحدة المصممة من قبل الباحثين وكيفية التعامل مع الطلبة، ثم 

ومناقشته شاهدته لبعض الدروس من قبل أحد الباحثين في المختبر المدرسي م
  .في ذلك

المختبر التدريس بواسطة (ا لتكون المجموعة التجريبية                    تحديد شعبتين عشوائي   - 4
بتدريسها يقوم المعلم المتعاون بتدريس شعبة واحدة والأخرى يقوم ) المدرسي

يقوم المعلم ) تعلم تقليدي(ة أحد الباحثين، وشعبتين لتكون مجموعة ضابط
المتعاون بتدريس شعبة واحدة والأخرى يقوم بتدريسها أحد الباحثين داخل 

  .الصف

التأكد من تكافؤ المجموعة التجريبية والضابطة، ومن أجل ذلك تم الرجوع   - 5
/ 2007إلى سجلات الطلبة، ودرجاتهم في العلوم في العام الدراسي السابق 

  : التاليالمجموعة التجريبية والضابطة على النحو  وتم حساب تكافؤ م،2008
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لمعرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في أداء المجموعة  - ) أ
تم حساب المتوسطات الحسابية  ،التجريبية والضابطة قبل تنفيذ التجربة

لدرجات مادة العلوم في العام السابق ) ت(المعيارية وقيمة  توالانحرافا
وقد وجد  ،م لكل من أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية2008/ 2007

  ).4(كما يتضح من الجدول ) 0.066ت (المحسوبة ) ت(أن قيمة 

  )4(جدول 

  لدرجات ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  في العلوم قبل التدريس والضابطة طلبة المجموعتين التجريبية

  عدد الطلبة  المجموعة
سط المتو

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

  مستوى الدلالة  )ت(قيمة 

  13.83  69  61  التجريبية
120  0.066  0.948*  

  13.69  68.8  61  الضابطة

ً ، علم )               )0,05 ≤ α      غير دالة إحصائي ا عند  *   .درجة) 100(ا أن الدرجة الكلية للاختبار     

وعة التجريبية في الاختبار متوسط درجات طلاب المجم أن) 3(يلاحظ من جدول 
ّ                           بينما جاء متوس ط درجات طلاب المجموعة الضاب) 69(قبل التدريس هو  طة في              

  ّ            ّ                           أن ه لا فروق دال ة إحصائي ا عند مستوى الدلالة  ي، أ)68.8(الاختبار قبل التدريس 
)0,05 ≤ α ( بين درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، قبل تنفيذ

  .راسة مما يؤكد تكافؤ المجموعتينتجربة الد

على ) ت(تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  )ب
كما هو مقياس الاتجاهات نحو العلوم القبلي للمجموعتين الضابطة والتجريبية، 

  ).5(مبين في جدول 

  )5(جدول 

  على مقياس ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  التجريبية والضابطة المجموعتين لطلاب تجاهات نحو العلومالا

  عدد الطلبة  المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

  )ت(قيمة 
مستوى 
  الدلالة

  7.05  58.15  61  التجريبية
120  1.194  0.235*  

  7.26  56.58  61  الضابطة

  )               )0, 05 ≤ α      غير دالة إحصائي ا عند  *
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) 0, 05 ≤ α(  ّ            ّ                           أن ه لا فروق دال ة إحصائي ا عند مستوى الدلالة ) 4(من جدول يلاحظ 
هو بين إجابات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، وقد أظهرت النتائج كما 

ّ           موض ح في جدول  ّ                                    أن  متوس ط إجابات طلاب المجموعة التجريبية هو ) 5(        ّ  )58.15 (
ّ                    بينما جاء متوس ط إجابات طلاب المجمو   ).56.58(عة الضابطة              

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  مومن خلال النتيجتين السابقتين يظهر عد
على تكافؤ مستوى  مما يدل ،المجموعتين التجريبية والضابطة قبل البدء في تنفيذ الدراسة

  .المجموعتين

  : إجراءات تطبيق تجربة الدراسة) 2

c@M@òaŠ‡Ûa@paë†þ@ïÜjÔÛa@ÕîjİnÛa@Z@ @

  .يق اختبار مهارات التفكير العلمي للمجموعتين الضابطة والتجريبيةتطب  - 1

  .تطبيق مقياس الاتجاهات نحو العلوم للمجموعتين الضابطة والتجريبية  - 2

تقديم دليل الطالب للمجموعة التجريبية وشرح وتوضيح النقاط المدونة به،   - 3
 تبر، وأثناءوتعريف الطلبة بدورهم قبل الدخول إلى المختبر، وبعد دخولهم المخ

  .إجراء التجارب، وبعد الانتهاء من التجارب وطريقة الخروج من المختبر

  .م2008/ 12/ 3 - 2008/ 10/ 25بدء تطبيق الدراسة بتاريخ   - 4

l@M@òîİîİƒnÛa@paõa‹u⁄a@Z@ @

  : حيث تشمل الإجراءات التخطيطية الخطوات الآتية

) 6- 5(راوح من يكون عدد الطلبة يت ثتقسيم الطلبة إلى ست مجموعات، بحي  - 1
طلاب في المجموعة من ذوي المستويات المختلفة في التحصيل بناء على 

  .م2008/ 2007معدلات الطلبة في العام 

تحديد وتوفير الأدوات والمواد اللازمة لتنفيذ الأنشطة في المختبر المدرسي   - 2
  .لكل مجموعة من المجموعات

  .تجربة ترتيب وتنظيم المختبر المدرسي بعد الانتهاء من كل  - 3
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x@@M@òí‰îÐänÛa@paõa‹u⁄a@Z@ @

  : وتشمل ما يلي

قيامهم يقوم الطلبة بتعبئة التقارير التي أعدها الباحثون على شكل دروس خلال   - 1
  .بالأنشطة، وبعد الانتهاء من الأنشطة يتم تسليمها للمعلم

تقديم المساعدة للمتعلمين أثناء أداء التجارب العلمية داخل المختبر، بحيث   - 2
ا، والتدخل عند الضرورة لمساعدتهم في          ا وتوجيهي              المعلم إرشادي  يكون دور

  .المشكلات التي تصادفهم أثناء العمل المخبري

الكتاب أما بالنسبة للمجموعة الضابطة فقد تم تدريس الوحدة الدراسية كما هي في 
ي من وزارة التربية والتعليم، وقد تم استخدام الطريقة المعتادة ف رالمدرسي المقر

  .تدريسها

†@@M@òaŠ‡Ûa@paë†þ@ð‡ÈjÛa@ÕîjİnÛa@Z@ @

بعد الانتهاء من عملية التطبيق التي استمرت ستة أسابيع تم تطبيق اختبار   - 1
مهارات التفكير العلمي، ومقياس الاتجاهات نحو العلوم على جميع طلبة 

  .المجموعتين التجريبية والضابطة

البعدي من قبل الباحث  صححت إجابات الطلبة لعينة الدراسة عن الاختبار  - 2
الطلبة على مقياس الاتجاهات  توالمتعلم المتعاون وكذلك تم رصد إجابا

نحو العلوم البعدية، أدخلت البيانات في الحاسوب وأجريت عليها التحليلات 
  ).SPSS(الإحصائية بواسطة برنامج 

  : تصميم الدراسة) 3

متكافئتين مختارتين  اعتمدت الدراسة على التصميم شبه التجريبي لمجموعتين
  .ا، وذلك للإجابة عن أسئلة الدراسة      عشوائي 
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  التصميم شبه التجريبي للدراسة) 1(شكل 

  : متغيرات الدراسة) 4

  : تكونت متغيرات الدراسة من

  : المتغيرات المستقلة •
 : طريقة التدريس واشتملت مستويين

  . التدريس باستخدام المختبر المدرسي -  أ
  .تدريس بالطريقة المعتادةال - ب

  : المتغيرات التابعة •
  : وتكونت من جزأين هما

  : مهارات التفكير العلمي -  أ
  : واشتملت أربعة مجالات

  . مهارة الملاحظة -
  . مهارة فرض للفروض -
  . مهارة التجريب -
  .مهارة الاستنتاج -
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  : الاتجاهات نحو العلوم - ب
  : واشتملت على ثلاثة مجالات

  . علومفهم ال -
  . أهمية العلوم -
  .المهارات العلمية -

  : المعالجة الإحصائية) 5

في استخراج النتائج  ةالوصفية والتحليلية المناسب تم استخدام المعالجات الإحصائية
  : لكل سؤال من أسئلة الدراسة وفيما يلي تفصيلا لذلك

لحسابية للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب المتوسطات ا  - 1
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية 
على اختبار مهارات التفكير العلمي، ولتحديد الدلالة الإحصائية للفروق بين 
متوسط أداء المجموعة التجريبية والضابطة عن اختبار مهارات التفكير 

  ).ت(العلمي تم استخدام اختبار 

لثاني من أسئلة الدراسة تم حساب المتوسطات الحسابية للإجابة عن السؤال ا  - 2
والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية 
على مقياس الاتجاهات نحو العلوم، ولمعرفة ما إذا كانت الفروق ذات دلالة 

  ).ت(إحصائية تم حساب قيمة 

@ÈiaŠĆ@ @@@b@ZòaŠ‡Ûa@wèäßZ@ @
                     ً               وهذا المنهج يعد مناسب ا لتحقيق أهداف  ،ه التجريبياستخدم الباحثون المنهج شب

الدراسة، حيث استخدم هذا المنهج في العديد من الدراسات السابقة التي تطرقت إلى 
في تنمية مهارات التفكير العلمي للطلبة اكتسابهم  دراسة أثر أستخدام المختبر المدرسي

  .اتجاهات إيجابية في مادة العلوم

  : نتائج الدراسة
د تصحيح كل من إجابات الطلاب عن اختبار مهارات التفكير العلمي ومقياس بع

لكل من أفراد المجموعتين التجريبية  الاتجاهات نحو العلوم بعد إجراء التطبيق الميداني
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الإحصائية بغرض الإجابة عن أسئلة الدراسة، يمكن  توالضابطة وإجراء المعالجا
  : ا على النحو التالي            عرضها تفصيلي 

1@M@óÜÇ@˜äí@ð‰Ûa@Þëþa@ÞaûÛa@åÇ@òibu⁄bi@òÔÜÈn¾a@wöbnäÛa@Z@ @

مهارات التفكير العلمي في  ما أثر استخدام المختبر المدرسي لتنمية: السؤال الأول
  .مادة العلوم لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بسلطنة عمان؟

ابية للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم حساب المتوسطات الحس
التفكير التجريبية والضابطة لكل مهارة من مهارات  والانحرافات المعيارية للمجموعتين

) ت(كما تم حساب قيمة . فرض الفروض والملاحظة والتجريب والاستنتاج: العلمي
لتحديد الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسط أداء المجموعتين على اختبار مهارات 

  ).6(بجدول كما موضح ،التفكير العلمي

  )6(جدول 

  على اختبار ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 
  المجموعتين التجريبية والضابطة لطلاب يـمهارات التفكير العلم

  مهارات 
  التفكير العلمي

عدد 
  الفقرات

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية
درجات 
  )ت(قيمة  الحرية

مستوى 
سط المتو  الدلالة

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 *0.001  5.14  120  1.43  2.7  1.28  3.97  5  الملاحظة
 *0.001  6.33  120  1.14  2.2  1.62  4.23  6  التجريب
 *0.001  10.31  120  1.14  1.67  1.43  4.08  5  الاستنتاج

 *0.001  5.49  120  1.14  2.11  1.07  3.21  4  فرض الفروض
 *0.001  9.72  120  2.84  8.69  4.69  15.49  20  المجموع

  )           )0.05 ≤ α      دالة إحصائي ا عند * 

ّ                                                    إن  متوس ط درجات طلاب المجموعة التجريبية في مهارة الملاحظة هو       ّ  )3.97 (
ّ                              بينما جاء متوس ط درجات طلاب المجموعة الضابطة  ّ         وبلغ متوس ط درجات  ،)2.7(                      

ّ   ، بينما بلغ متوس ط )3.21(فرض الفروض  طلاب المجموعة التجريبية في مهارة                
ّ                      ، وبلغ متوس ط درجات طلاب المجموعة )2.11(درجات طلاب المجموعة الضابطة            

ّ                      بينما بلغ متوس ط درجات طلاب المجموعة ) 4.23(التجريبية في مهارة التجريب               
ّ                     ، وبلغ متوس ط درجات طلاب المجموعة)2.2(الضابطة  التجريبية في مهارة الاستنتاج            
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ّ                              بينما بلغ متوس ط درجات طلاب المجموعة الضابطة ) 4.08( ، كما يلاحظ أن )1.67(             
، بينما بلغ )15.49(متوسط المجموع الكلي للاختبار لطلاب المجموعة التجريبية 

ولمعرفة ما إذا  ،)8.69(متوسط المجموع الكلي للاختبار لطلاب المجموعة الضابطة 
مهارات في كل مهارة من ) ت(اب قيم كانت تلك الفروق ذات دلالة إحصائية تم حس

بين طلاب )         ّ                              )0.05 ≤ α                   التفكير العلمي، ووجدت فروق دال ة إحصائي ا عند مستوى الدلالة 
العلمي لصالح المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على اختبار مهارات التفكير 

ى أثر عل ل، مما يد)9.72= ت(الكلية ) ت( ، حيث بلغت قيمةالتجريبية المجموعة
  .استخدام المختبر المدرسي في إكساب الطلبة لمهارات التفكير العلمي

2@M@óÜÇ@˜äí@ð‰Ûa@ïãbrÛa@ÞaûÛa@åÇ@òibu⁄bi@òÔÜÈn¾a@wöbnäÛa@Z@ @

لتنمية لاتجاهات نحو العلوم لدى  ما أثر استخدام المختبر المدرسي: السؤال الثاني
  طلبة الصف التاسع الأساسي بسلطنة عمان؟

لى السؤال الثاني تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة ع
) 7(للمجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس الاتجاهات نحو العلوم، ويوضح جدول 

على مقياس الاتجاهات نحو ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 
  .ية والضابطةالعلوم البعدي لطلبة المجموعتين التجريب

  )7(جدول 

  لطلاب ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  على مقياس الاتجاه نحو العلوم البعدي المجموعتين التجريبية والضابطة

عدد   المجموعة
  الطلبة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الحرية

مستوى   )ت(قيمة 
  الدلالة

  8.23  61.57  61  التجريبية
120  4.37  0.001*  

  7.72  55.26  61  الضابطة

  )           )0, 05 ≤ α      دالة إحصائي ا عند * 

ّ           يتض ح من جدول  ّ                                    أن  متوس ط إجابات طلاب المجموعة التجريبية هي ) 6(        ّ  
ّ                               ، بينما جاء متوس ط إجابات طلاب المجموعة الضابطة )61.57( ، ولمعرفة ما )55.26(               

                ّ  ، ووجدت فروق دال ة )ت(ب قيم تم حسا كانت تلك الفروق ذات دلالة إحصائيةإذا 
بين إجابات طلاب المجموعة التجريبية )       )0.05 ≤ α                   إحصائي ا عند مستوى الدلالة 
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والمجموعة الضابطة على مقياس الاتجاه نحو العلوم لصالح المجموعة التجريبية، 
المختبر المدرسي في إكساب  على أثر استخدام ل، مما يد)4.37=ت(حيث بلغت قيمة 

  .لاتجاهات نحو العلومالطلبة ا

الاتجاهات نحو العلوم  وللتأكد من التحسن في أداء المجموعة التجريبية على مقياس
للمجموعة التجريبية، ) ت(لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، تم استخدام اختبار 

للمجموعة ) ت(الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة  يوضح المتوسطات) 8(وجدول 
  .ى مقياس الاتجاهات نحو العلوم القبلي والبعديالتجريبية عل

  )8(جدول 

  للمجموعة  )ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
  وم القبلي والبعديـنحو العل على مقياس الاتجاهاتالتجريبية 

  عدد الطلبة  المجموعة
  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي

  مستوى الدلالة  )ت(قيمة   درجة الحرية
  البعدي  القبلي  البعدي  القبلي

 *0.016  2.43  60  8.23  7.05  61.57  58.15  61  التجريبية

  )           )0.05 ≤ α      دالة إحصائي ا عند * 

الحسابي يتضح ارتفاع أداء المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتوسط ) 8(من جدول 
لغ المتوسط بينما ب) 58.15(لأداء الطلبة على مقياس الاتجاهات نحو العلوم القبلي 

، ولمعرفة )61.57(الحسابي لأداء الطلبة على مقياس الاتجاهات نحو العلوم البعدي 
، حيث بلغت )ت(ما إذا كان هذا الارتفاع في الأداء ذا دلالة إحصائية تم حساب قيمة 

مما يدل على فروق ذات ) α ≥ 0.05(وهي دالة عند مستوى ) 2.43=ت (قيمة 
بة المجموعة التجريبية لصالح الاختبار البعدي على مقياس دلالة إحصائية بين أداء طل

  .الاتجاهات نحو العلوم يعزى لاستخدام المختبر المدرسي في تدريس العلوم

  : تمناقشة نتائج الدراسة والتوصيا
1@M@Þëþa@ÞaûÛa@åÇ@òibu⁄bi@òÔÜÈn¾a@wöbnäÛa@ò“Óbäß@Z@ @

التفكير مدرسي في إكساب مهارات أظهرت النتائج المتعلقة بأثر استخدام المختبر ال
                                                      ً                   العلمي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة العلوم فروق ا ذات دلالة إحصائية 
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العلمي بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار مهارات التفكير 
  .ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام المختبر المدرسي

) 1985 ،الزعبي(النتيجة مع أغلب نتائج الدراسات السابقة، ومنها دراسة وتتفق هذه 
المختبر على تنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة  التي هدفت إلى معرفة أثر أسلوب

التي هدفت إلى ) 1993 ،القفاص(المرحلة الثانوية في الأردن، ومع نتيجة دراسة 
معملية، وتقليدية : أثر استخدام طريقتين قياس مهارات التفكير العلمي، والكشف عن

في اكتساب الطلبة مهارات التفكير العلمي،  لتدريس الفيزياء) محاضرة وعرض عملي(
على اكتساب  وطريقة التدريس) سطحي –عميق(والكشف عن أثر تفاعل أسلوب التعلم 

لتعرف التي هدفت إلى ا) 2003 ،العريمي(مهارات التفكير العلمي، ومع نتيجة دراسة 
على أثر استخدام طريقة التدريس باستخدام المختبر التعاوني على تحصيل ومهارات 
عمليات العلم لطلبة الصف الثالث الإعدادي في مادة العلوم في سلطنة عمان بالمنطقة 

  .الشرقية جنوب

ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن استخدام المختبر المدرسي حول دور الطالب من 
تعليمات إلى دور محوري إيجابي كان هو الأساس فيه، وأن انشغال المتلقي المنفذ لل

الطلبة في ممارسة الأنشطة الفكرية ووضع الفرضيات والتأكد من صحتها بالتجريب 
شجعهم ذلك على التعلم النشط عندهم وإتاحة الفرصة أمامهم للممارسة الملاحظة 

م ذلك على توليد الأفكار كما شجعه). 2005أبو جلالة، (وفحص الفرضيات والاستنتاج 
من الاقتصار على اجترار أفكار محددة، أدى كل ذلك إلى مساعدتهم في استخدام     ًبدلا 

ً ويكتسبون بذلك كثير  ،الأساليب الصحيحة للتفكير للوصول إلى الاستنتاجات الملائمة ا                  
من مهارات التفكير العلمي، مما أدى إلى رفع مستوى أداء المجموعة التجريبية في 

  .ختبار مهارات التفكير العلمي بالمقارنة مع الطلبة الذين درسوا بالطريقة المعتادةا

2@M@òaŠ‡Ûa@òÜ÷c@åß@ïãbrÛa@ÞaûÛa@åÇ@òibu⁄bi@òÔÜÈn¾a@wöbnäÛa@ò“Óbäß@Z@ @

أظهرت النتائج المتعلقة بفعالية استخدام المختبر المدرسي في إكساب الاتجاهات 
           ً                   العلوم فروق ا ذات دلالة إحصائية  ع الأساسي في مادةنحو العلوم لدى طلاب الصف التاس

على مقياس الاتجاهات  بين المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة التجريبية والضابطة
  .نحو العلوم لصالح المجموعة التجريبية

قياس اتجاهات  التي هدفت إلى) 1991 ،حيدر(ولا تتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 
في لطلبة نحو العروض العملية في العلوم؛ وذلك بسبب وجود صعوبات معلمي العلوم وا

  .ضعف التجهيزات، وضعف تأهيل المعلمين، وضيق الوقت: العمل المخبري مثل
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التي هدفت لمعرفة ) 1995 بوقحوص،(واتفقت نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة 
على طبيعة مستوى اتجاه  فعروالت اتجاه طلبة المرحلة الثانوية نحو أثر استخدام المختبر
التي ) Freedman, 1997(فريدمان  التلاميذ نحو استخدام المختبر، ومع نتيجة دراسة

هدفت إلى الكشف عن برنامج العمل المخبري كوسيلة لتطوير اتجاهات الطلبة نحو 
العلوم ورفع مستواهم التحصيلي في المعرفة العلمية، ومع نتيجة دراسة جوفانوفيك 

في  التي هدفت إلى الكشف عن أثر متغير الجنس) Jovanovic & King, 1998(وكينج 
ممارسة الطلبة للعمل المخبري، وكذلك الكشف عن مدى تأثير ممارسة الطلبة العمل 

) Orehowsky, 1999(المخبري في اتجاهاتهم نحو العلوم، ومع نتيجة دراسة اورهوسكي 
المختبر في اكتساب الحقائق  التقييم المبني علىالتي هدفت إلى التحقق من فاعلية التعليم و

والمبادئ الكيميائية والاتجاهات نحو التجارب المخبرية، والاتجاهات نحو العلوم لدى 
طلاب الكيمياء للمدارس العليا بمدينة فيلاديفيا بأمريكا، ومع نتيجة دراسة هيندرسون 

ي هدفت إلى استخدام الت) Henderson, Fisher & Fraser , 2000(وفيشر وفريزر 
العمل المخبري في تدريس العلوم لمعرفة أثره في نمو اتجاهات الطلبة نحو العلوم 

  .وتحصيلهم

ويمكن أن يعزى ذلك إلى أن استخدام المختبر المدرسي أسهم في إكساب الطلبة 
وشعورهم ؛ وبالتالي مشاركتهم الإيجابية )2005القبيلات، (علمية حسية مباشرة خبرات 
العمل في إجراء التجارب في الوحدة، وكذلك الاستماع لآراء الطلبة وتقبل بحب 

أفكارهم أدى إلى إظهار ثقتهم بأنفسهم وإتاحة الفرصة للكشف عن أفكارهم الأمر الذي 
ا في طرق تفكيرهم الأمر الذي يحيلهم من مجرد                              ً يشجعهم على الاتخاذ من ذلك أسلوب 

مما أدى ذلك إلى زيادة الاتجاه الإيجابي لدى متلقين للمعرفة إلى مشاركين فعالين، 
الطلاب نحو العلوم للمجموعة التجريبية في مقياس الاتجاهات نحو العلوم بالمقارنة 

  .مع الطلاب الذين درسوا بالطريقة المعتادة

  : توصيات الدراسة ومقترحاتها
  .التركيز على استخدام المختبر المدرسي في تدريس العلوم  - 1

مختبرات المدرسية وتزويدها بالمواد والأدوات اللازمة ضرورة تطوير ال  - 2
  .لإجراء التجارب

المناسبة نحو العلوم من خلال إعطائهم  مساعدة الطلبة في إكسابهم الاتجاهات  - 3
  .فرصة لإجراء التجارب بأنفسهم



   ... ختبر في تنمية مهارات التفكير العلمي والاتجاهات نحو العلوم لدى طلبةالم مأثر استخدا

¶°_, O 1431{ZU¿A ¨XB©  )2 عدد خاص( ,A 7}X{O} مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية •¶• 2010 ~ 82  

 ،التعلم الذاتي: في متغيرات أخرى مثل دراسة أثر التدريس باستخدام المختبر  - 4
الكشف عن الأخطاء  ،لتفكير الناقد، التفكير الإبداعيا ،التحصيل الدراسي

  .المفاهيمية

تأهيل وتدريب المعلمين في كليات  التركيز على أهمية المختبر المدرسي أثناء  - 5
  .التربية
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ABSTRACT 

This study aims at determining the effect of using the laboratory in the 
acquisition of scientific thinking skills and attitudes towards science 
among ninth grade students studying basic education. The sample 
consisted of (122) male students from Al Batinah North Region in the 
Sultanate of Oman, of which (61) students composed the experimental 
group and were taught using the school laboratory teaching approach, 
while the other (61) students represented the control group and were 
taught by conventional methods. To answer the questions of the study, a 
test in the scientific thinking skills was constructed and included four 
skills: Hypothesis, observation, experiment, and deduction. The test 
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consisted of (20) multiple choice items. In addition, a science attitude 
scale was developed and the validity of both tests was verified by a 
panel of judges. The reliability for the internal consistency of the items 
was calculated using Cronbach-Alpha resulting in (0.87) and (0.82) 
respectively. The findings of the research revealed the following: 

• There were statistically significant differences between the average 
calculus of the two groups at a significance level of ( ≤ α  0.05) on 
the test of scientific thinking skills in favor of the experimental 
group. 

• There were statistically significant differences between the average 
performance of the experimental group and the control group at a 
significance level of ( ≤ α  0.05) on the attitude scale in favor of the 
experimental group. 

According to the results above, the study suggests that using the school 
laboratory teaching approach develops better scientific thinking skills 
and promotes positive attitudes towards science.   

* * *  
 


