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١ 
 ريادة في تعليم التفكير: الخليج العربي

تهدف هذه المعالجة إلى تسليط الضوء على مشروع هو الأوّل من نوعه في العالم، وهدف 

تتكامل مع المواد التعليمية، ويتم تنفيذها في إطار الحصة إلى تطوير حقائب تعليم التفكير التي 

الصفيّة، وتقدم أنشطتها جنباً إلى جانب المواد التعليمية التي يشتملها المنهاج العادي الذي يغطي 

وتعمل على التفاعل مع مفردات . المراحل التعليمية من مستوى الروضة وحتى الصف الثاني عشر

ن المعارف والخبرات التي هي حصيلة جهود نخبة من الخبراء في المحتوى وإثرائها بمزيد م

 . ميادين التخصص المختلفة

 

بدأ العمل في هذا المشروع على خلفية أحدث النظريات التربوية التي آانت موضع تجريب 

وآان للمرآز الوطني . وتطبيق في عدد من دول العالم ومن ضمنها الولايات المتحدة الأميرآية

أي (وهبة والإبداع أثره الكبير في تطوير منظومة التربية والتعليم في أميرآا، وهو لبحوث الم

يتمتع بسمعة طيبة، وتحققت له إنجازات آبيرة في مجال إثراء الفرص التربوية وتوفير ) المرآز

 .برامج تربية الموهوبين والعاديين في إطار المدرسة العادية

 

يمها في إطار المدرسة العادية، وتشير البحوث ويتبنى المرآز نماذج متطورة يتم تقد

والدراسات التي أجريت حول هذه النماذج أنّها آانت فاعلة وأثرت بصورة إيجابية في توفير بيئة 

تعلم غنية وتواآب أحدث التطورات التي تطرأ على ميادين الحياة آافة، وباتت حقائب تعليم التفكير 

 .(Cognitive Development)فية جزءاً من أدوات عملية التنمية المعر

 

وحرص مكتب التربية العربي لدول الخليج على أنْ تكون نتاجات هذا المشروع متناغمة 

ويأمل المكتب، وآذلك مرآز . ومنسجمة مع خصوصية الخليج العربي وثقافته وتوجهاته التربوية

لى التطبيق في الميادين البحوث التربوية بدولة الكويت، أنْ تجد نتاجات هذا المشروع طريقها إ

التربوية في دول الخليج العربية، وأنْ تكون نواة مشروعات تربوية وطنية تنبني عليها، وتغدو من 

 .المشروعات المتطورة أبداً
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الأصالة، : ويتسم هذا المشروع التربوي الخليجي الرائد بجملة خصائص وسمات، ومنها

 . التفكير وباتت متوافرة باللغتين العربية والإنكليزيةوقد تم تعريب حقائب تعليم. ومواآبة التطور

 

 :وانطلق المشروع من جملة منطلقات، وهي

الانتقال بالتعليم من تعليم محتوى إلى تعليم مهارات التفكير المنتج؛ وهذا هو المنحى الذي  •

 تتبناه منظومات التربية والتعليم في البلدان المتقدمة؛

لتي تهدف إلى تطوير المحتوى التعليمي بصورة تتماشى مع انتشار النماذج الإثرائية ا •

التطورات التي تطرأ على ميادين الحياة آافة من ناحية، والتعامل مع المشكلات الحالية 

 والمستقبلية من ناحية ثانية؛

يوظف هذا المشروع أنموذج الإثراء الذي طوّره العالم الأميرآي جوزيف رينزولي، والذي  •

 التي حظيت باهتمام آبير بين الباحثين والدارسين، وآانت له تطبيقات يعدّ من النماذج

وتعدّ دول مجلس التعاون . واسعة في الولايات المتحدة الأميرآية وعدد من الدول الأوروبية

الخليجي هي الأولى بين الدول العربية التي توظف هذا الأنموذج في إطار تكاملي لتوفير 

المنتج من خلال حقائب تعليم التفكير التي جرى تطويرها فرص تربوية لتعليم التفكير 

 ,Renzuli & Reis)بصورة خاصة لهذه الدول الأعضاء في مكتب التربية العربي 

 ؛(2000

يثمن المشروع جهود وزارات التربية والتعليم في دول مجلس التعاون الخليجي، وهو يقوم  •

ت العملية التعليمية التعلمية بوصفها على أساس البناء على ما هو متوافر حالياً من مدخلا

أساس التعلم الاتقاني؛ وتأتي مخرجات هذا المشروع آي تتفاعل وتتكامل مع تلك 

-Subhi)المدخلات؛ بغرض الارتقاء بمخرجات التعليم إلى مستوى التعلم الإبداعي 

Yamin & Maoz, 2000)؛ 

ر المبدع؛ والتفكير الناقد؛ والحل التفكي: مهارات آل من: أنّ مهارات التفكير المنتج تتضمن •

 المبدع للمشكلات؛



 ٢١٨

يتم تعليم مهارات التفكير المنتج جنباً إلى جانب تعليم المحتوى المتضمن في الكتاب  •

المدرسي؛ حيث يقوم مدرس المادة التعليمية، بصورة فردية أو بصورة تعاونية مع زملاء 

نهج وفي إطار بيئة الصف العادية ولجميع المهنة، بإدماج أنشطة تعليم التفكير المنتج في الم

 الطلبة في الصف؛

جرى تطوير أنشطة تعليم التفكير المنتج بصورة تراعي الفروقات الفردية بين الطلبة من  •

القدرات العقلية، والميول والاهتمامات، ومستوى الدافعية، ونمط التعلم، والاتجاهات : حيث

(Subhi-Yamin & Maoz, 2000)   ؛ 

 قابلة (Competencies)لفرص التربوية التي تساعد المتعلم على اآتساب آفايات توفير ا •

وتجسد الكفاية جملة المعارف والمهارات والخبرات التي يمتلكها أو . للنماء والتطور

 يكتسبها الفرد؛

العلوم، (أنّ اآتساب الكفايات يتم عبر التفاعل النشط بين المجالات المعرفية المختلفة  •

المرحلة الابتدائية (في مختلف المراحل التعليمية ) ، العلوم الاجتماعية، واللغاتالرياضيات

 ؛)الدنيا؛ والمرحلة الابتدائية العليا؛ والمرحلة المتوسطة؛ والمرحلة الثانوية

تبني أنشطة التفكير المنتج، وتراآم على المواد التعليميّة القائمة، وتندمج في بنية الوحدة  •

، أي ترتيبات "الإثرائيّة"ترتب على ذلك، المقصود توظيف الوحدات الدراسية؛حيث لا ي

خاصة ولا أي زيادة في الوقت المخصص للحصة الصفية، أضف إلى ذلك عدم زيادة 

المعلمة؛ بمعنى أنّه تمّ إثراء المحتوى التعليمي؛ وجرى تفعيل دور / العبء الدراسي للمعلم

 ,Davis & Rimm)ت المتاح للتعليم والتعلم المعلمة؛ والاستثمار أآثر في الوق/ المعلم

 ؛ (1998

يخدم المشروع، بنتاجاته، جميع أطراف العملية التعليمية التعلميّة، وهو يوفر للمتخصصين  •

في تطوير المناهج الأدلة التي تمكنهم من تطوير مزيد من حقائب تعليم التفكير في إطار 

مكن أنْ يفيد منه المدرب في تنظيم تخصصاتهم؛ آما أنّ المشروع يوفر الدليل الذي ي

الورش التدريبية لتدريب أعضاء الهيئات التدريسية في بلده حول آيفية توظيف حقائب 

تعليم التفكير في إثراء الفرص التربوية التي توفرها المدرسة العادية، إلى جانب امتلاك 

 .منتجالكفايات اللازمة لتطوير أنشطة وتدريبات في مجال تعليم التفكير ال
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 :خطوة على طريق التطبيق

 :ويهدف هذا المشروع إلى

توظيف المعارف والمهارات والخبرات المكتسبة في تدريب المعلمين والمعلمات بغرض  •

 مساعدتهم على توظيف الكفايات المكتسبة في البيئات الصفية الخليجية؛

التعليمية التي تغطيها تشكيل إتجاهات إيجابيّة نحو مهنة التدريس بعامة، ونحو جملة المواد  •

 ,Subhi-Yamin)العلوم، والرياضيات، والعلوم الاجتماعية، واللغات : الحقائب بخاصة، وهي

 ؛(2002

تعزيز آفايات تحليل المادة التعليميّة بغرض إثرائها، وتوظيف الحقائب المطورة في عملية  •

 الإثراء، وإنتاج مزيد من حقائب تعليم التفكير؛

بينيّة القائمة بين مفردات المواد التعليميّة في تنميّة مهارات التفكير بخاصة توظيف العلاقات ال •

 ؛(Subhi-Yamin, 2002)والتنميّة المعرفيّة بعامة 

تطوير برامج وأنشطة وتدريبات تساعد في تنميّة مهارات التفكير المنتج في إطار آل مادة من  •

 ة المختلفة؛المواد التعليمية التي تدرس في المستويات التعليميّ

-Subhi)تطوير أساليب قياس تحصيل الطلبة، والإفادة من النماذج العالميّة في هذا الإطار  •

Yamin & Maoz, 2000)؛ 

مساعدة أعضاء هيئة التدريس والطلبة في الإطلاع على المصادر المختلفة التي تساعد في تنويع  •

 واد التعليمية؛اهتماماتهم، وزيادة حصيلتهم المعرفيّة في آل مادة من الم

الانتقѧѧال مѧѧن تعلѧѧيم معѧѧارف إلѧѧى تعلѧѧيم مهѧѧارات، وتѧѧوفير الفѧѧرص      مسѧѧاعدة الѧѧنظم التربويѧѧة علѧѧى    •

 .لامتلاك خبرات وتشكيل آفايات للطلبة التربويّة
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٢ 
 مفهوم التفكير وضرورات تنميته

 هذا وأرى أنّ تعريف. يشير الأدب التربوي إلى ندرة التعريفات الخاصة بمفهوم التفكير

التفكير (المفهوم في سياق هذا الدليل له أهمية خاصة؛ حيث نتعامل مع مهارات التفكير المنتج 

 The Conception)ولكن، ما تعريف مفهوم التفكير ). الناقد، والتفكير المبدع، وحل المشكلات

of Thinking)وما هي منطويات هذا التعريف؟  

 :رها التعريف التاليمن التعريفات التي أعمل، الساعة، على نش

أو غير منتظم يقوم به الدماغ بصورة بيوآيميائية بغرض / التفكير هو أداء منتظم و"

 ".التوصل إلى نتاجات ذوات معنى

والمقصود بالأداء المنتظم هو جملة أداءات الدماغ التي يقوم بها في سياق منتظم من حيث 

ات، أو مكان انعقاد الورشة التدريبية؛ أو قاعات المحاضر(الأهداف والغايات؛ ومن حيث المكان 

وهو موعد (؛ ومن حيث الزمان )أي بيئة جغرافية أو حيز جغرافي يؤطر عملية التفكير

وجود محاضر، (؛ ومن حيث الإجراءات )المحاضرة، أو الجدول الزمني لتنفيذ الورشة التدريبية

ا والتسلسل المنطقي لعرض ؛ ومن حيث مفرداتها وموضوعاته)بمشارآة الطلبة أو المتدربين

؛ ومن )موضوعات المحاضرة أو الورشة التدريبية(وشرح ومناقشة تلك الموضوعات والمفردات 

وفي ضوء هذه المحددات ). أساليب وأدوات وإجراءات التقويم(حيث المخرجات ونتائج التقويم 

 .يةجميعها نقول إنّ التفكير هو أداء منتظم يقوم به الدماغ بصورة بيوآيميائ

 

أما الأداءات غير المنتظمة فهي تلك الأداءات التي تخرج عن الإطار والسياق المشار إليه 

أعلاه، آأنْ تفكر بالتسوق في غضون مشارآتك بهذا المؤتمر الإقليمي للموهبة، أو أنْ تفكر بقضاء 

ب في بعض الوقت مع زملاء الدراسة في إحدى المقاهي، أو أنْ تفكر في نوع الهدية التي ترغ

شرائها عندما تذهب لزيارته هذا المساء، أو تفكر في وجبة العشاء التي أعدتها والدتك أو زوجتك 

 .لهذا المساء
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ونلاحظ أنّ الأداءات المنتظمة وتلك غير المنتظمة تسير بصورة متزامنة، ومن المرغوب 

ءات غير المنتظمة؛ فيه أنْ تكون مساحة الأداءات المنتظمة أوسع وأآثر فاعلية من مساحة الأدا

حيث أنّ فاعلية الأداء ومستوى التحصيل والإنجاز يرتبط بصورة قوية وإيجابية مع مساحة 

 .الأداءات المنتظمة

 

وعندما نقول أنّ أداءات الدماغ تتم بصورة بيوآيميائية فهذا ينطوي على دلالات مهمة 

درجة القلق والتوتر لديه وتأثيراتها بالنسبة للفرد من حيث نمط تغذيته وتأثيره في تلك الأداءات، و

 . في تفكير الإنسان، إلى جانب تأثيرات الصحة النفسية والقدرة على التكيف

      

  :منطويات تعريف التفكير

 :عندما تقرأ التعريف أعلاه تتوصل إلى جملة منطويات، ومنها

 يهدف إلى تحقيق نتيجة ذات مغزى؛ •

القѧѧدرات : سѧѧتواها وأهميتهѧѧا بعوامѧѧل عديѧѧدة، ومنهѧѧا نѧѧواتج التفكيѧѧر محكومѧѧة فѧѧي نوعيتهѧѧا وم  •

وما يمتلك الفѧرد مѧن عѧادات وتقاليѧد وقѧيم ومعѧايير              . العقلية للفرد، واهتماماته، وأنماط تعلمه    

 ؛إنْ هي إلا حصيلة التنشئة الاجتماعية

 ة التفكير والعوامل المؤثرة فيه والمسلمات والبدهيات المرتبطة به تساعدنا في     معرفتنا بماهيّ  •

 ,Freeman(تخطيط الأنشطة والمشروعات والوظائف والمهمات لكل فئة من فئات الطلبѧة 

 ؛)2001

 آان الهدف   ة التفكير لا نستطيع الارتقاء بالمنظومة التربوية إنْ       من دون معرفة عميقة بماهيّ     •

ل الرئيس هو الانتقال من التعليم التقليدي إلى التعلѧيم مѧن أجѧل التفكيѧر؛ والتوجѧه نحѧو الانتقѧا                    

من تعليم محتوى إلى تعليم مهارات، إلى جانب تلبية الاحتياجات الخاصة بكل فئة مѧن فئѧات                 

 ؛الطلبة

 ؛ ومتطورة باستمرار، وتنمو مع نمو الإنسانالتفكير عملية متجددة أبداً •
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 توفير الفرص المناسѧبة لѧتعلم       لذا، يجب .  بمرحلة عمرية أو مهنة محددة     ليس مرهوناً التفكير   •

 ,Freeman( يتعلم الإنسѧان آيѧف يѧتعلم   تعلم مهارات، وتثقيف الذات، وأنْ، ومالتفكير المنظ

 ؛)2001

 هѧѧي إلا واحѧѧدة مѧѧن  جهѧѧود اليѧѧوم تنبنѧѧي علѧѧى جهѧѧود الأمѧѧس؛ والاعتѧѧراف بجهѧѧود السѧѧلف إنْ    •

أخلاقيات التفكير المنظم الذي سمته النماء والتطѧور والإنتاجيѧة رفيعѧة المسѧتوى التѧي تعمѧل                  

 .آافة ميادينالمجتمع وحل مشكلاته في على تلبية احتياجات ال

 

  :تطبيقات تربوية

عندما تقرأ التعريف أعلاه لمفهوم التفكير، تتوصل إلى مجالات توظيف التعريف أعلاه فѧي              

 :جملة تطبيقات تربوية، وهي

أنّ الموقف التعليمي أو التدريبي يؤطر التفكير ويجعله ينѧتظم فѧي سѧياق ذلѧك الموقѧف؛ وهѧو             •

جملѧة  (محكوم بمكان وزمان وجملة إجراءات وموضѧوعات ومفѧردات الكفايѧة            ) أي التفكير (

 (Subhi-Yamin, 1997) التي توظف في ذلك الموقف) المعارف والمهارات والخبرات

 ؛

ومن (تعتمد فاعلية التعليم والتدريب على خصائص ذلك الموقف وما يوظفه من آليات  •

ستمرار بضرورة أنْ تكون بيئة تربوية ونحن ننادي با). ضمنها طرائق التدريس والتدريب

لذا، احرص . متفاعلة وديناميكية ومتجددة باستمرار، وتوظف أحدث النظريات التربوية

، وتحول )أو المتدرب(على أنْ تكون المواقف التعليمية والتدريبية مشوقة وتجذب المتعلم 

م من زيادة مسؤوليته بينه وبين الكلل والملل، وتشرآه بفاعلية في الموقف؛ وتمكن المتعل

 ,Subhi-Yamin) عن تعلمه، والمشارآة بفاعلية في تقويم نتاجات التعلم أو التدريب

 ؛(1997

أشѧѧرنا إلѧѧى أنّ التفكيѧѧر إنْ هѧѧو إلا عمليѧѧة بيوآيميائيѧѧة يقѧѧوم بهѧѧا الѧѧدماغ؛ وهѧѧذا يعنѧѧي أنّ هѧѧذه       •

؛ والبيئѧة   )أو الحيويѧة   (البيئѧة البيولوجيѧة   : وهѧي (العملية تؤثر وتتأثر بالبيئات المختلفѧة للفѧرد         

وسѧѧأآتفي هنѧѧا بѧѧبعض الأمثلѧѧة التѧѧي توضѧѧح . النفسѧѧية؛ والبيئѧѧة الاجتماعيѧѧة؛ والبيئѧѧة الجغرافيѧѧة

اخѧتلال التѧوازن    : العلاقة بين عملية التفكير وآل شكل من أشكال البيئة المذآورة هنا، ومنها           
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اتѧه؛ وارتفѧاع نسѧبة    قѧد يعѧوق الѧدماغ عѧن أداء مهم         ) في إطѧار البيئѧة البيولوجيѧة      (الهورموني  

السѧѧكر فѧѧي الѧѧدم أو انخفاضѧѧها قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى مشѧѧكلات وظيفيѧѧة فѧѧي الѧѧدماغ؛ وتعѧѧرض الجسѧѧم 

لبعض المواد السامة قد يؤدي إلى خلل آلي أو جزئي في الدماغ؛ والتغذية الجيدة، وممارسة     

. ليѧة العق) أو اللياقѧة  (الرياضة بانتظام والمحافظة على الرشѧاقة الجسѧدية يѧؤدي إلѧى الرشѧاقة               

يسѧاعد فѧي تنشѧيط عمليѧة        ) في إطار حديثنا عѧن البيئѧة الاجتماعيѧة        (آما أنّ البيئة الغنية ثقافياً      

التفكير، ويمدها بالمصادر التي تجعل مدخلاتها ثرية ومخرجاتها نوعيّة؛ آما تѧؤثر العѧادات              

مѧѧن (والتقاليѧѧد فѧѧي عمليѧѧة التفكيѧѧر وتѧѧأتي منظومѧѧة القѧѧيم، التѧѧي يعمѧѧل المجتمѧѧع علѧѧى ترسѧѧيخها 

ولا نغفѧل فѧي هѧذا       . ، علѧى تѧأطير عمليѧة التفكيѧر        )خلال التنشئة الأسرية والتنشئة الاجتماعية    

السياق العلاقة بѧين الإبѧداع العѧام والإبѧداع الخѧاص وأثѧر البيئѧة الاجتماعيѧة فѧي تشѧكيل نمѧط                   

أمѧѧَا تѧѧأثيرات البيئѧѧة النفسѧѧية فهѧѧي آثيѧѧرة وذوات أوجѧѧه متعѧѧددة؛   . التفكيѧѧر السѧѧائد فѧѧي المجتمѧѧع 

بخاصѧѧة عنѧѧدما يتصѧѧل الأمѧѧر بعوامѧѧل القلѧѧق والانفعѧѧال والتѧѧوتر والاآتئѧѧاب وغيرهѧѧا؛ وهѧѧي   و

جميعهѧѧѧا ذوات تѧѧѧأثيرات سѧѧѧلبية تحѧѧѧد مѧѧѧن عمليѧѧѧة التفكيѧѧѧر وتعيقهѧѧѧا، وقѧѧѧد تؤطرهѧѧѧا وتوجههѧѧѧا 

المدينѧѧة، القريѧѧة، الباديѧѧة، الصѧѧحراء،   (أمѧѧَا البيئѧѧة الجغرافيѧѧة  . اتجاهѧѧات غيѧѧر مرغѧѧوب فيهѧѧا  

ضѧѧѧي القاحلѧѧѧة، المنѧѧѧاطق السѧѧѧاحلية، المنѧѧѧاطق الجبليѧѧѧة، الأغѧѧѧوار   المنѧѧѧاطق الزراعيѧѧѧة، الأرا

وفي المحصѧلة فѧإنَ     . فهي، أيضاً، لها تأثيراتها الإيجابية والسلبية على التفكير       ...) والوديان،  

-Subhi)نمط التفكيѧر إنْ هѧو إلا حصѧيلة تѧأثيرات هѧذه البيئѧات مجتمعѧة فѧي عمليѧة التفكيѧر                   

Yamin & Maoz, 2000)؛ 

لكѧن، الأداء غيѧر المنѧتظم    .  المنتظم للدماغ بصورة متزامنة مع الأداء غير المنتظم        يتم الأداء  •

فالطالب أو المتѧدرب موجѧود جسѧدياَ داخѧل     ). أو التدريبي(يتم خارج سياق الموقف التعليمي    

/ المعلمة أو المدرب  / ، وتستقبل أذناه البث من طرف المعلم      )أو قاعة التدريب  (غرفة الصف   

فتكѧѧون . المتѧѧدرب/  هѧѧذا البѧѧث لا يجѧѧد مسѧѧتقبلات فاعلѧѧة لѧѧدى دمѧѧاغ المѧѧتعلم     المدربѧѧة، إلا أنّ

وغالباً ما تتمثل هذه الحالة في الاستغراق في أحѧلام اليقظѧة، أو             . الحصيلة النهائية متواضعة  

التسѧѧѧѧوق، أو اللعѧѧѧѧب، أو الأنشѧѧѧѧطة : الهѧѧѧѧروب مѧѧѧѧن الموقѧѧѧѧف التعليمѧѧѧѧي أو التѧѧѧѧدريبي باتجѧѧѧѧاه

ث عن فرصة للراحة والاسترخاء في وقت يعاني فيه من الملل           الاجتماعية المختلفة؛ أو البح   

من هذه الفرصة التعليمية أو التدريبية التي تفتقر إلى الجذب والتشويق، أو أنّها لا تندرج في                
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لذا، نؤآد بصورة مستمرة على ضرورة أنْ تكون الخبѧرة  . المتدرب/ إطار اهتمامات المتعلم  

المتѧѧدرب، وتنسѧѧجم مѧѧع أهدافѧѧه  / مسѧѧتوى قѧѧدرات المѧѧتعلم التعليميѧѧة أو الموقѧѧف التѧѧدريبي فѧѧي  

المعلمѧة  / ولعѧل مѧن أبѧرز مهمѧات المعلѧم         . وغاياته واهتماماته ونمط تعلمه، ولا تغفل توقعاته      

المدربة توسѧيع رقعѧة المسѧاحة التѧي يحتلهѧا الأداء المنѧتظم للѧدماغ علѧى حسѧاب                    / أو المدرب 

وهѧذا يѧدفعنا إلѧى القѧول بѧأنّ مسѧاحة الأداء             . غالمساحة التي يحتلها الأداء غيѧر المنѧتظم للѧدما         

المتѧѧدرب؛ / تتناسѧب طرديѧاً مѧѧع مسѧتوى دافعيѧّة المѧتعلم     ) فѧي عمليѧѧة التفكيѧر  (المنѧتظم للѧدماغ   

 & Davis)) بوصفها محرك السلوك(فالمساحة الأآبر تدلل على مستوى عال من الدافعيّة 

Rimm, 1998) ؛ 

. نى بصدد المسألة أو المهمѧة موضѧوع التفكيѧر         هدف التفكير هو الوصول إلى نتيجة ذات مع        •

ونشѧѧير هنѧѧا إلѧѧى دور البنيѧѧة المعرفيѧѧة لѧѧدى الفѧѧرد ومѧѧا يمتلكѧѧه مѧѧن مهѧѧارات فѧѧي تحقيѧѧق تلѧѧك      

النتيجة؛ بمعنى أنّ هدف التفكير هو رهѧن التفѧاعلات القائمѧة بѧين موجѧودات البنيѧة المعرفيѧة         

أو اآتساب مهارات جديدة تعينه     / للفرد، وقدرة الفرد على توظيف مهارات التفكير الحالية و        

التѧدريب تراآمѧي ويهѧدف إلѧى بنѧاء آفايѧات جديѧدة، أو               / فالتعليم. في تحقيق الهدف المطلوب   

تلعѧѧب دوراً مهمѧѧاً فѧѧي خلخلѧѧة التѧѧوازن وإعѧѧادة     ) أي الكفايѧѧات(صѧѧقل آفايѧѧات قائمѧѧة، وهѧѧي    

 & Subhi-Yamin)التѧѧدريب / التѧѧوازن إلѧѧى البنيѧѧة المعرفيѧѧة لتحقيѧѧق أغѧѧراض التعلѧѧيم   

Maoz, 2000). 

 

ويشѧѧكل التعريѧѧف المѧѧذآور أعѧѧلاه، والمنطويѧѧات آنفѧѧة الѧѧذآر الأسѧѧاس الѧѧذي انطلقنѧѧا منѧѧه فѧѧي     

 ).التفكير الناقد، التفكير المبدع، والحل المبدع للمشكلات(الحديث عن التفكير المنتج 

 

     ѧه أحѧبقنا إليѧوة   ونؤآد في هذا السياق أنَ معالجة مفهوم التفكير بهذه الكيفية لم يسѧذه دعѧد، وه

موجهة إلى الباحثين والدارسين في ميادين علم النفس والعلوم الأخرى إلѧى البحѧث فѧي هѧذا المفهѧوم           

/ للعمѧѧل علѧѧى تطѧѧوير فهمѧѧه، والتوصѧѧل إلѧѧى منطويѧѧات علميѧѧة وعمليѧѧة تسѧѧاعدنا فѧѧي تجويѧѧد التعلѧѧيم        

 .التدريب من ناحية والارتقاء بأنماط التفكير السائدة من ناحية ثانية
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وفي ضوء تعريفنا للتفكير والمنطويات التي أشرنا إليها أعلاه، أسأل نفسѧك السѧؤال الѧرئيس         

 :التالي

  "هل في مقدورنا الارتقاء بنمط تفكيرنا؟" 

 

ولعل إدراك نمط تفكيرنا . الإجابة عن هذا السؤال ليست بالبساطة التي قد يتصورها البعض

لبحث عن آليات وطرائق للاستثمار في نمط التفكير هو نقطة البداية، وهذا بدوره يدفعنا إلى ا

آما يترتب علينا توظيف معرفتنا في . المنظم والتفكير الاستراتيجي الذي نحن بصدد الحديث عنه

هذا الميدان وتوفير أنشطة وبرامج وخبرات تعليميّة تهدف إلى نشر وترسيخ التفكير المنظم 

 .ضاء الهيئات التدريسيّةوالتفكير الاستراتيجي في أوساط الطلبة وأع

إذن، دعونا نفكر في هذه القضية الفلسفيّة التربوية؛ سيما وأنّها تشكل منطلق دعوتنا إلى 

 ".تعليم التفكير"أو " التعليم من أجل التفكير"الانتقال من التعليم التقليدي إلى 

أي التفكير (يوفر التفكير المنظم الحل المطلوب للمشكلة التي نحن بصدد معالجتها، وهو 

 ولكن، هل في مقدورنا الارتقاء بنمط التفكير المنظم؟. أآثر إنتاجيّة من نمط التفكير البدائي) المنظم

 .نعم، وسنعالج هذه المسألة في إطار حديثنا المختصر عن التفكير الاستراتيجي: الجواب

. الذي عرضناهفي مقدورك تعريف التفكير الاستراتيجي بالإفادة من تعريف التفكير المنظم 

حيث يجسد الأداءات المنطقية المتسلسلة للدماغ، والتي تنبني على أساس المعالجة العلميّة الرصينة 

لمشكلات الحياة آافة، ويبدأ التفكير الاستراتيجي بتحديد المشكلة أو المسألة موضوع التفكير، 

ت في جمع المعلومات أو تطويرها، وتوظيف تلك الأدوا) إنْ آانت متوافرة(وتحديد الأدوات 

والبيانات المطلوبة، وصياغة فرضيات تعبر عن حلول متوقعة بصورة أوليّة، واختبار تلك 

الفرضيات والتحقق من صحتها في ضوء المعلومات والبيانات المجمعة، وتأخذ في الحسبان الأدب 

وتتمخض ). عالجةأو الم(التربوي أو العلمي أو  التقاني المتوافر حول المشكلة موضوع التفكير 

يشكل إضافة نوعيّة وآميّة إلى الجهد البشري في ) أو حل(هذه السلسلة من الاجراءات عن نتيجة 

غير مسبوقة ولا مألوفة ) أو حلول(أو جملة نتائج ) في إطار التفكير المنظم(ميدان النشاط الإنساني 

 ).في إطار التفكير الاستراتيجي(
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تيجي يتبع الآلية والخطوات نفسها التي يتبعها التفكير المنظم، لذا، تلاحظ أنّ التفكير الاسترا

وهناك تماثل آبير بينهما؛ إلا أنّ التفكير الاستراتيجي يمتاز على التفكير المنظم بأنّه أآثر إنتاجيّة، 

ويوفر لنا نتاجات عديدة، ويقدم لنا سيناريوهات حل يمكن توظيفها في مواجهة أي تطورات قد 

؛ فالمفكر الاستراتيجي يعالج )بالتفكير الاستراتيجي(ن المشكلة موضوع المعالجة تطرأ على ميدا

عديدة، حيث  ينسجم آل سيناريو مع شروط ومحددات وظروف " سيناريوهات"المشكلة ويطور 

وإنْ اختلفت مقومات هذا السيناريو أو طرأت على المشكلة موضوع المعالجة . افتراضيّة معينة

أي تغيرات فهذا يستدعي تغيير السيناريو، وتوفير بدائل أخرى للحل، أو ) يجيبالتفكير الاسترات(

 ,Subhi-Yamin & Maoz)وهنا يكمن جوهر التفكير الاستراتيجي . اختبار حلول أخرى

2000). 

إنّ التفكير الاستراتيجي يتصف بالديناميّة، ويعالج المشكلات بأساليب : وخلاصة القول

 درجة عالية من المرونة، وينطوي على التخطيط طويل الأمد، وطرائق غير مسبوقة، ويوفر

 .المقارنة والمباينة والتصنيف، والتنبؤ، وإدراك النمط: ويوظف مهارات التفكير، ومنها

وفي ضوء ما تقدم، نشير إلى أنّ التفكير الاستراتيجي هو أرقى أنماط التفكير وأآثرها 

من المؤشرات الحضاريّة التي تشير إلى قدرة إنتاجيّة، وهو سمة من سمات المبدع، ومؤشر 

آما أنّ التفكير . المجتمع على مواجهة مشكلات الحياة وتلبية احتياجات المجتمع المختلفة

 ).١٩٩٢صبحي، (الاستراتيجي يمثل أداة حضارية يوظفها المجتمع في تحقيق النماء والتقدم 



 ٢٢٧

٣ 
 نهج التعامل مع المستقبليات

 

نعقد المؤتمر الدولي الخامس عشر للمجلس العالمي للأطفال  ا٢٠٠٣في صيف عام 

؛ وذلك في مدينة أدالايد الأستراليّة، وآان من (WCGTC)الموهوبين الذي يعرف اختصاراً ب 

وقد أتيحت لي فرصة . بين العلماء الذين شارآوا في هذا المؤتمر العالم الكندي فرانسيس جانييه

. (Conception of Giftedness)الخاص بمفهوم الموهوبيّة ثمينة للتحاور معه بشأن أنموذجه 

وتطور النقاش وتعددت مداخله ومدخلاته ونتاجاته، فكانت حصيلة النقاش أنْ قمت بصياغة 

ولم يقتصر الأنموذج المطوّر . أنموذج بديل للأنموذج الذي اقترحه البروفيسور فرانسيس جانييه

ى، أيضاً، بالعلاقة التي تربط بين المفهوم وتطبيقاته على تفسير مفهوم الموهوبيّة، وإنما يعن

وبات الأنموذج الجديد . والعوامل المؤثرة فيه من ناحيّة وبين توجهات المجتمع من ناحيّة ثانيّة

المقترح يشكل الأساس المقترح للتعامل مع المستقبليات المتصلة بتربية الموهوبين والمبدعين 

(Subhi-Yamin, 1997). 

 

والسؤال . لرسم التوضيحي، التالي، أنموذج النهج المقترح للتعامل مع المستقبلياتويبين ا

آيف نستطيع تفسير عناصر هذا الأنموذج، وما المنطويات التي يشير : الذي يطرح نفسه بداية هو

 إليها؟

 

فلنبدأ إذاً من جهة اليمين؛ حيث يعرض الأنموذج أبعاد الموهبة، وينطلق من منطلق حديث 

نسبة الذآاء المرتفعة، : تعامل مع مفهوم الموهوبية، والذي يرى أنّ الموهوبيّة تشير إلىفي ال

والتحصيل الأآاديمي رفيع المستوى، ودرجة من الإبداع، وجملة من الخصائص والسمات 

وآي ينسجم هذا الأنموذج مع التطورات الحديثة التي طرأت على هذا المفهوم بيّنا أنّ في . السلوآيّة

رنا التعامل مع المفهوم بوساطة التعريفات متعددة المعايير، ومن ضمنها تعريف رينزولي، أو مقدو

التعامل مع المفهوم بحسب وجهة نظر جاردنر الخاصة بالذآاءات المتعددة أو بحسب أنموذج 

 ولعل من أبرز سمات هذا الأنموذج المرونة والشموليّة؛ فهو يجسد. ألبرت زيغلر لمفهوم الموهوبيّة
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المعايير والأبعاد المختلفة لمفهوم الموهوبية ويسمح بتبني وجهات النظر الحديثة بصدد هذا 

 .المفهوم

 

وفي ضوء معرفة الأسس النظريّة للتعامل مع هذه المفاهيم يمكن أنْ تنطلق باتجاه آلية 

 وآأنّها الجسر وفي مقدورنا النظر إلى هذه الآليّة. التطوير، والمقصود هنا التعليم والتدريب والعمل

الذي يعمل على تجسير العلاقة بين أبعاد الموهبة وبين ميادين التفوق آما هو مبين في الرسم 

 .المتضمن في هذه المعالجة

 

ولا يفوتني في هذا السياق الإشارة إلى أنّ آلية التطوير المطلوبة تقع تحت تأثير جملة 

ي الذي يعيش فيه الموهوب والمبدع، المحيط الطبيعي والاجتماع: عوامل ومتغيرات، ومنها

ومستوى الدافعيّة التي يتمتع بها، والإمكانات والفرص المتاحة في مرحلتي الإعداد والتحضير 

ويمكنك ). أو المداخل(وقد تمت تسمية هذه العوامل بنقاط العبور . والدراسة ومن ثم مرحلة العمل

وذج العالم الألماني آلوس إيربان الذي أطلقنا النظر إلى هذا الأنموذج في ضوء فهمك ، أيضاً، لأنم

الذي ينظر إلى تربية الموهوبين والمبدعين في سياق " أنموذج الإبداع الذآي المسؤول"عليه اسم 

المستوى المحلي، والمستوى الإقليمي، والمستوى : التفاعل القائم بين ثلاثة مستويات، وهي

ين والمبدعين يجسّد قيمة اقتصاديّة اجتماعيّة من وهو يرى أنّ الاستثمار في الموهوب. العالمي

 ,Subhi-Yamin & Maoz)ناحيّة، وهو يشكل مسؤوليّة تتوزع في المستويات المذآورة أعلاه 

2000). 

 

ويميلَ منْ يشتغل في ميدان الفيزياء إلى استخدام المفاهيم الفيزيائيّة في وصف الظواهر 

في سياق حديثنا عن هذا الأنموذج المقترح، نبحث عن إنجاز ونحن، . الطبيعيّة والاجتماعيّة، أيضاً

ما في مستوى ما يجب على منظوماتنا التربويةّ تحقيقه على أساس رؤيّة محددة المعالم وأهداف 

 وتحويل الطاقات الكامنة -انظر إلى الرسم–بمعنى أنّ المطلوب هو بناء هذا الجسر . قابلة للتحقيق

للانتقال من الأهداف والطموحات والآمال ) في آلية التطوير(قة حرآة إلى طا) في أبعاد الموهبة(
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صبحي، (المطلوب " الشغل"؛ أي تحقيق )في ميادين التفوق(والتوقعات إلى عالم الإنجازات 

١٩٩٢  .( 

 

وإنْ آانت لدينا الرغبة في التقدم والتطور والنماء فلنعمل على الربط والتجسير بين أبعاد 

 التي نمتلكها بوصفنا أفراداً ومجتمعات من ناحيّة وبين ميادين التفوق التي نسعى الموهبة والإبداع

فإنْ آانت تطلعات المجتمع وأفراده تتلخص في التفوق التقاني، فإنّة سيوفر الآليات، ومن . إليها

ضمنها منظومة التربية والتعليم المناسبة التي تستثمر في طاقات المجتمع وإمكاناته البشريّة 

ومن أبرز الأمثلة على ذلك الهند؛ حيث آانت لديها الرغبة . لماديّة في سبيل تحقيق التفوق التقانيوا

في التفوق في مجال صناعة البرمجيات؛ فعملت على الاستثمار في الموهوبين والمتفوقين لديها في 

يات مجال الرياضيات والحاسوب، ووفرت لهم الفرص التربويّة المناسبة، وأنشأت الأآاديم

وفي غضون سنوات معدودات . والبرامج الأآاديمية المتطورة في مجال البرمجة والمعلوميات

أصبحت الهند في مصاف الدول المتقدمة في صناعة البرمجيات التي تعود عليها بعائدات تقدر 

وآانت هناك حرآة مماثلة في دول جنوب شرق آسيا التي . بحوالي عشرة بلايين من الدولارات

وآذا . وقد تمخضت تلك الحرآة عن حالة من الازدهار الاقتصادي". نمور آسيا"عرف باسم باتت ت

صبحي، وقطامي، (الحال بالنسبة للتجسير بين أبعاد الموهبة والإبداع ومجالات التفوق الأخرى 

١٩٩٢.( 
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ستطيع استخلاص المنطويات ومن خلال القراءة المعمقة لتفصيلات الأنموذج أعلاه ن

 :التّاليّة، وهي

وبين ميادين ) لدى الفرد والمجتمع(يربط هذا الأنموذج بين أبعاد الموهبة والإبداع  

 ومجالات التفوق التي يرغب فيها؛

النظام التربوي؛ والتأهيل المستمر؛ : تتم عمليّة الربط من خلال آليّة التطوير التي تشمل 

 وقطاعات العمل والإنتاج؛

المحيط الطبيعي والاجتماعي والإمكانات المتاحة : تخضع عمليّة التطوير لتأثيرات 

 & Renzuli) وخصائص وسمات الفرد والمجتمع، ومستوى الدافعيّة لدى الفرد والمجتمع

Reis, 2000) ؛ 

 قدرة الفرد على الإبداع تعكس قدرة المجتمع على الإبداع وتوفير سبل الحياة له؛ 

/ المحلي: لإبداع نظرة مسؤولة تأخذ في الحسبان مستويات التفاعليجب النظر إلى ا 

 العالمي؛/ الإقليمي

الدّافعيّةالدّافعيّة خصائص وسمات
الشخصيّة

  المحيط الطبيعيالمحيط الطبيعي
  المحيط الاجتماعيالمحيط الاجتماعي

 المتاحة المتاحةالإمكانات والفرصالإمكانات والفرص

  

 أآاديمي؛ •

 التخطيط الاستراتيجي؛•

  التقانات؛•

  الفنون؛•

  العلوم الاجتماعيّة؛•

  الاقتصاد؛•

  الرياضة؛•

 )!احدده( أخرى •

   
  
  الذآاء؛•
  الإبداع؛•
  التحصيل؛•
 ...! أخرى •

التعليم؛ التدريب؛ العمل: آليّة التطوير

  !!!!أنموذج صياغة المستقبلأنموذج صياغة المستقبل

  ::بناء الرؤيّة وتحديد الأهدافبناء الرؤيّة وتحديد الأهداف

::التفوقالتفوقميادين ميادين 

  أبعادأبعاد  
::الموهبةالموهبة

نقاط نقاط 
  العبورالعبور

  الإبداعالإبداع
  الذآيالذآي
المسؤولالمسؤول

 الذآاءاتالذآاءات
  المتعددةالمتعددة

  المجتمعالمجتمع
  الإقليمالإقليم
العالمالعالم
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 .أشكال الذآاء عديدة، والاستثمار في الموهوبين والمبدعين هو غاية الاستثمار 

 

 :ولكن، هناك جملة أسئلة تطرح نفسها في هذا السياق، وهي

 من أين نبدأ؟ -

 التي تسمح بتطبيق هذا الأنموذج؟) والمدخلات(هل تتوافر لدينا المقدمات  -

 تعمل أم أصابها الصدأ وباتت عاجزة عن الحرآة؟) أو التجسير المطلوب(هل آلية التطوير -

هل نملك رؤى استراتيجيّة بصدد المستقبل واحتياجاته ومتطلبات العيش في عالم سمته  -

 التغير المستمر؟

 ات وإنجازات؟في أي ميادين التفوق ومجالاته نرغب أنْ تكون لنا إسهام -

 

 :المخرجات المطلوبة

تهدف محاولات تطوير منظومات التربية والتعليم إلى الارتقاء بمخرجاتها، وهي تشير إلى 

 :جملة مؤشرات، ومنها

الارتقاء بالعملية التعليمية التعلمية إلى مستوى تعليم التفكير، وإآساب الطلبة الكفايات  •

 اللازمة للقرن الحادي والعشرين؛

مسؤولية المتعلم عن تعلمه، من خلال زيادة مستوى الالتزام والمثابرة لديه؛ وزيادة زيادة  •

 دافعيته نحو التعلم؛ ومراعاة الفروق الفردية؛

أنْ تنطوي الخبرات والفرص التربوية المتاحة على قدر معقول من التحدي، وأنْ تتسم  •

 بالشمولية والجدية والرصانة والجذب والتشويق؛

ائق الحديثة التي ثبتت فاعليتها، إلى جانب توظيف التقانات المحوسبة أنْ توظف الطر •

 والبيئات الافتراضية؛

المعلمة، وتوفير خبرات التأهيل والتدريب المناسبة للارتقاء بالكفايات / العناية أآثر بالمعلم •

 ؛التي يمتلكها

ث عن الأنموذج تطور المدرسة هو رهن الأنموذج الذي تتبناه؛ وعملية التطوير تتطلب البح •

المناسب، وتحديد الأهداف والغايات بدقة، وبناء الخطط التنفيذية العملية التي تساعد في 
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تحقيق أهداف التطوير؛ على أنْ تأخذ في الحسبان حاجات الطلبة وتوجهات المجتمع 

 المستقبلية؛

في  من النماذج الواعدة التي يمكن توظيفها (SEM)يعد أنموذج رينزولي في الإثراء  •

تطوير المدرسة وما توفره من خدمات وبرامج وأنشطة بغرض الاستثمار في الطلبة آافة، 

 ومن ضمنهم الطلبة الموهوبين؛

 تثمن سالي ريس نظرية الذآاءات المتعددة التي أبدعها العالم هوارد جاردنر، وهي ترى أنّ •

مح بالتعامل مع في مقدورنا الإفادة منها في تطوير برامج الإثراء وتنويعها بصورة تس

 ؛)Freeman, 2001(الذآاءات المختلفة

المدرسة هي المكان الأنسب لبناء طاقاتنا البشرية، وهي مصانع الحاضر، وفيها يصنع  •

 المستقبل؛

 .الثقة بالذات والالتزام والمثابرة آفيلة بتهيئة بيئة مناسبة لأبنائنا وبناتنا •
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٤ 
 التعلم القائم على حل المشكلات

 :ة مهارات التفكير المنتجفي تنميّ
---------------------------------------------------------------------------------- 

 .الدعوة إلى تطبيق هذا المنحى في المستويات التعليميّة آافة •

 .تنميّة مهارات التفكير العليا •

 .إشراك المتعلم في حل مشكلات مستمدة من أرض الواقع •

 .ه مصدراً من مصادر المعرفةالمعلم بوصف •

---------------------------------------------------------------------------------- 

 

الأجѧѧزاء السѧѧابقة مѧѧن هѧѧذه المعالجѧѧة قمنѧѧا باسѧѧتعراض تعريفنѧѧا الخѧѧاص بمفهѧѧوم التفكيѧѧر،      فѧѧي 

 أجل التفكيѧر وتحقيѧق أهѧداف        وأشرنا إلى نهج التعامل مع المستقبليات وأهميّة التوجه نحو التعلم من          

 .التنمية المعرفية وغاياتها

الجامعѧѧات التѧѧي تعنѧѧى بѧѧالتعلم القѧѧائم علѧѧى حѧѧل ) ومѧѧن ضѧѧمنها(قليلѧѧة هѧѧي المؤسّسѧѧات التربويѧѧة 

ويعد هذا المنحى من أبرز التطورات التي طرأت على ميدان التربية والتعلѧيم، ويجѧري               . المشكلات

ولعѧѧل جامعѧѧة الخلѧѧيج العربѧѧي هѧѧي الأولѧѧى بѧѧين    . لأجنبيѧѧةتوظيفѧѧه بفاعليѧѧة فѧѧي عѧѧدد مѧѧن الجامعѧѧات ا  

وآانت هذه التجربة موضع معارضѧة      . الجامعات العربية التي وظفت هذا المنحى في تدريس الطب        

وعѧѧѧدم تقبѧѧѧل مѧѧѧن قبѧѧѧل المجتمعѧѧѧات العربيѧѧѧة التѧѧѧي آانѧѧѧت لا تѧѧѧؤمن إلا بѧѧѧالتعليم التقليѧѧѧدي القѧѧѧائم علѧѧѧى  

وبعѧد سѧنوات مѧن التѧزام الجامعѧة بهѧذا المنحѧى              ). ضѧر أو المحا (المحاضرة المتمرآزة حѧول المعلѧم       

والمثابرة على تطبيقه، وتخريج أفواج عديدة من طلبة الطب الذين امتلكѧوا آفايѧات رفيعѧة المسѧتوى                  

وفѧѧي ضѧѧوء الأداء المتميѧѧز لهѧѧؤلاء الأطبѧѧاء حصѧѧلت الجامعѧѧة علѧѧى  . جعلѧѧتهم الأنمѧѧوذج بѧѧين الأطبѧѧاء

والعربيѧѧة والدوليѧѧّة وبѧѧدأت الإفѧѧادة مѧѧن هѧѧذا المنحѧѧى فѧѧي   سѧѧات الخليجيѧѧّة اعتѧѧراف الجامعѧѧات والمؤسّ

 .(Subhi-Yamin, 1999) تدريس الطب في آلياتها وجامعاتها
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واليѧѧوم نتحѧѧدث عѧѧن تطبيقѧѧات دراسѧѧة الحالѧѧة فѧѧي الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات فѧѧي تربيѧѧة  

 .الطلبة الموهوبين والمبدعين والمتفوقين في مختلف المراحل التعليميّة

 

 دراسة الحالة؟لماذا 

لماذا نطالب بتوظيѧف منحѧى دراسѧة       :   والسؤال الرئيس الأوّل الذي يطرح نفسه في هذا السياق هو         

 الحالة في التعلم القائم على حل المشكلات؟

 :تتلخص الإجابة عن هذا السؤال في النقاط التّاليّة

وتسѧاعد فѧي تعظѧيم دوره       الخروج عن المألوف والبحث عن طرائق تعلم تفاعليّة تعظم دور المѧتعلم              •

في العمليّة التعليميّة التعلميّة، والتخلص من الطرائق التقليديّة فѧي التعلѧيم، والاآتفѧاء بهѧذا القѧدر مѧن                    

رآѧز حѧول المعلѧم أو المحاضѧر،       مالإحباط والإنتاجيّة المتدنيّة بفعل الأنماط التقليديѧة مѧن التعلѧيم المت           

توقѧѧع للمѧѧتعلم؛ وترآѧѧز علѧѧى سѧѧرد الحقѧѧائق والمعلومѧѧات  والتѧѧي تعمѧѧل علѧѧى إلغѧѧاء الѧѧدور التفѧѧاعلي الم 

 ,Freeman (والبيانات وتلقينها للطلبة ومطالبتهم بحفظها، ومن ثم سѧكبها فѧي قوالѧب تقѧويم جامѧدة     

 ؛)2001

  المنѧتج  يسعى هذا المنحى إلى تطوير مهارات التحليل واتخѧاذ القѧرار بوصѧفها مѧن مهѧارات التفكيѧر                   •

 نتاجات التعلم؛ المهمة التي تساعد في تعظيم 

المѧѧتعلم؛ ) أو آدميѧѧّة(تѧѧوفير الفѧѧرص التربويѧѧة للمѧѧتعلم لاآتشѧѧاف ذاتѧѧه؛ وبصѧѧورة تنسѧѧجم مѧѧع إنسѧѧانيّة    •

وزيادة مسؤوليّة المتعلم عن تعلمه؛ في ضوء الأثر الإيجابي لتطبيق دراسѧة الحالѧة فѧي الѧتعلم القѧائم                  

    ѧѧة المѧѧّادة دافعيѧѧي زيѧѧى فѧѧذا المنحѧѧاعد هѧѧث يسѧѧكلات؛ حيѧѧل المشѧѧى حѧѧي  علѧѧة هѧѧّف الدافعيѧѧتعلم؛ بوص

 المحرك الرئيس للأداء أو السلوك؛

إشراك المتعلم في حل مشكلات مستمدة من أرض الواقع؛ ويتجسѧد فѧي هѧذا الإجѧراء غѧرض الѧتعلم                      •

-Subhi) الѧѧرئيس وهѧѧو نقѧѧل أثѧѧر الѧѧتعلم إلѧѧى أرض الواقѧѧع وتوظيفѧѧه فѧѧي معالجѧѧة معضѧѧلات الحيѧѧاة    

Yamin, 1999)؛ 

اتي مدى الحياة؛ وبѧذلك نحѧافظ علѧى ديناميѧّة البنيѧة المعرفيѧّة لѧدى المѧتعلم،                   اآتساب آفايات التعلم الذ    •

وتساعده في المراآمة عليهѧا بصѧورة مسѧتمرة، وإثѧراء موجوداتهѧا وتعميѧق خبѧرات الفѧرد؛ وتفعيѧل                   
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، وتѧѧѧوفير البѧѧѧرامج والخѧѧѧدمات الإرشѧѧѧادية التѧѧѧي تسѧѧѧتجيب      إنتاجيتѧѧѧه المعرفيѧѧѧّة والعمليѧѧѧّة الوظيفيѧѧѧّة   

 Neihart; Reis; Robinson; and)تلفѧѧة للطلبѧѧة الموهѧѧوبين والمبѧѧدعين   للاحتياجѧѧات المخ

Moon, 2002). 

 

 مطالبتنѧѧا بتوظيѧѧف هѧѧذا المنحѧѧى فѧѧي تربيѧѧة الطلبѧѧة الموهѧѧوبين والمبѧѧدعين      ومѧѧن الملاحѧѧظ أنّ 

والمتفوقين تنبني على أسѧاس السѧعي الحثيѧث نحѧو الѧتخلص مѧن طرائѧق التعلѧيم التقليديѧّة التѧي تتسѧم                         

الجمود والتلقين الذي يتم في بيئات تعلѧم قائمѧة علѧى أسѧاس خطѧي             : سمات، ومنها بجملة خصائص و  

مصѧدر  ) فѧي هѧذا الإطѧار التقليѧدي       (تقليدي نمطي يصول فيه المعلم ويجول بمفرده، بوصѧف المعلѧم            

 .القول والفعل والتقويم

 

الѧت  وفي مقابѧل هѧذه السѧمات والخصѧائص المميѧزة لѧنظم التعلѧيم التقليديѧّة التѧي سѧادت ومѧا ز                       

سѧѧاتنا التربويѧѧة، هنѧѧاك جملѧѧة سѧѧمات وخصѧѧائص مميѧѧزة للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى أسѧѧاس حѧѧل        تسѧѧود مؤسّ

المشѧѧكلات، وهѧѧي التѧѧي تشѧѧكل مسѧѧوغات الاهتمѧѧام بهѧѧذا الѧѧنمط مѧѧن الѧѧتعلم وتѧѧوفير آافѧѧة المتطلبѧѧات       

 .اللازمة لنجاحه في تحقيق أهدافه وغاياته

 الѧѧذي ينبنѧѧي علѧѧى أسѧѧاس  ومѧѧن أبѧѧرز خصѧѧائص وسѧѧمات الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات  

 :دراسة الحالة

 تعلم فاعل ونشط، ويتسم بالديناميّة العاليّة والبنائيّة النشطة؛ )١(

غير محدد بأطر صماء، ويتمتѧع بدرجѧة عاليѧة مѧن المرونѧة، وهѧو مѧن الأنمѧاط المبدعѧة فѧي                        )٢(

التعلѧѧيم والѧѧتعلم، ويسѧѧمح بتجريѧѧب سѧѧبل الѧѧتعلم وطرائقѧѧه آافѧѧة التѧѧي تنسѧѧجم وطبيعѧѧة المشѧѧكلة   

 ضوع المعالجة؛مو

التعلم القائم على حل المشكلات يساعد المتعلم في التساؤل المنظم والجѧريء، ويحقѧق الѧتعلم                 )٣(

الهادف، ويساعد في بناء معرفة عميقة ورصينة ومتفاعلة وتقود فѧي تفاعلهѧا إلѧى مزيѧد مѧن                   

 المعارف والخبرات والمهارات؛
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وجه والتربوي بوصفه مصدراً مهماً من      يلعب المعلم في هذا النمط من التعلم دور القائد والم          )٤(

 مصادر المعرفة؛ وهو الشريك الفاعل الذي يسعى إلى تحقيق أهداف التعلم وغاياته؛

يوفر التعلم القائم على حل المشكلات فرص متعددة المسارات للتعلم، وهو لا يسѧير فѧي خѧط      )٥(

فالتعلم هنا . ناه الحقيقيمنفرد من التعلم الروتيني الذي ينطوي على الملل الذي يفقد التعلم مع       

يعѧѧالج المشѧѧكلات فѧѧي إطѧѧار سѧѧيناريوهات تحѧѧاآي الواقѧѧع، وتكسѧѧب المѧѧتعلم مهѧѧارات التفكيѧѧر   

 المتوازي الذي هو سمة من سمات التفكير الاستراتيجي الذي ينتج بدائل الحلول الأصيلة؛

رة، يتم التعلم القائم على أساس حل المشѧكلات فѧي إطѧار تعѧاوني ضѧمن المجموعѧات الصѧغي              )٦(

وهѧѧو بѧѧذلك يجمѧѧع المتعلمѧѧين علѧѧى أسѧѧاس معѧѧايير القѧѧدرة العقليѧѧة والاهتمامѧѧات وأنمѧѧاط الѧѧتعلم 

وقѧѧد أثبتѧѧت البحѧѧوث والدراسѧѧات فوائѧѧد الѧѧتعلم وانعكاسѧѧاته     . والاتجاهѧѧات ومسѧѧتوى الدافعيѧѧّة  

الإيجابيѧѧة مѧѧع الطلبѧѧة العѧѧاديين، وتوظيفѧѧه فѧѧي تربيѧѧة الموهѧѧوبين والمبѧѧدعين والمتفѧѧوقين علѧѧى  

ѧѧاس المعѧѧه  أسѧѧه ومخرجاتѧѧيم نتائجѧѧي تعظѧѧاعد فѧѧا يسѧѧذآورة هنѧѧايير الم (Subhi-Yamin, 

 ؛(1999

يوظف التعلم القائم على حل المشكلات أسلوب التقويم الѧذاتي وتقѧويم زمѧلاء الدراسѧة، وهѧو                   )٧(

لا يعطي أهميّة آبيرة للتقويم الѧذي يقѧوم بѧه المعلѧم فѧي الأطѧر التقليديѧّة للتعلѧيم التѧي تتمرآѧز                         

 .لمحاضرحول المعلم أو ا

   

هѧѧل فѧѧي مقѧѧدورك الإفѧѧادة مѧѧن هѧѧذه الخصѧѧائص      : والسѧѧؤال الѧѧذي يطѧѧرح نفسѧѧه السѧѧاعة هѧѧو    

 والسمات وتوظيفها في إبداع طرائق وأطر تعلم مبدعة؟

 

وفي مقدور آل معلم ومعلمة وفي مقدور آѧل محاضѧر ومحاضѧرة أنْ       . أرجو أنْ تحاول ذلك   

            ѧمة مѧيّة وسѧال           يبني جملة إجراءات تقود إلى ترجمة آل خاصѧى أفعѧمات إلѧائص والسѧذه الخصѧن ه

ويتحقق لكم ذلك من خلال معرفتكم بمفهوم التعلم القائم على حل المشكلات من وجهѧة               . وأطر عمل 

 .(Subhi-Yamin, 1999) نظر المتعلم، إلى جانب معرفتكم بمفهوم هذا النمط من التعلم
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أو (ص الѧتعلم الجيѧد       من هذه المعالجة سنحاول تسѧليط الضѧوء علѧى خصѧائ            التاليوفي الجزء   

 :القائم على حل المشكلات لدى المتعلم والمربي) المرغوب فيه

التعامل مع المشكلات في صورة قصص ترويها، وتبѧرز تفصѧيلاتها بصѧورة تسѧمح بѧإبراز                  •

صياغة الأسѧئلة التѧي تѧدور حѧول       : (أبعادها ومنطوياتها المختلفة، وتعينك في حلها من خلال       

ابѧѧة الفѧѧروض المحتملѧѧة التѧѧي تمثѧѧل الصѧѧياغات الأولѧѧى للحѧѧل؛      ، وآت)المشѧѧكلة(هѧѧذه القصѧѧة  

، وتوظيѧف الأسѧئلة فѧي صѧياغة         )المشكلة(وتوظيف الأسئلة في البحث عن منطويات القصة        

مزيѧѧѧد مѧѧѧن الأمثلѧѧѧة والأسѧѧѧئلة، واستقصѧѧѧاء الأسѧѧѧئلة والحلѧѧѧول المحتملѧѧѧة، وتوظيѧѧѧف مهѧѧѧارات 

ول أو بѧѧѧѧدائل الحلѧѧѧѧول  التفكيѧѧѧѧر، ومهѧѧѧѧارات التفكيѧѧѧѧر العليѧѧѧѧا للوصѧѧѧѧول إلѧѧѧѧى الحѧѧѧѧل المѧѧѧѧأم       

 ؛ (Subhi-Yamin, 1999)الممكنة

ونشير فѧي هѧذا السѧياق إلѧى أنّ الѧتعلم القѧائم علѧى         . الترآيز على جوانب الاهتمام لدى المتعلم      •

حѧѧل المشѧѧكلات بوسѧѧاطة دراسѧѧة الحالѧѧة غالبѧѧاً مѧѧا يѧѧتم فѧѧي إطѧѧار مجوعѧѧات العمѧѧل الصѧѧغيرة      

جموعѧة، وهѧو يكѧون فѧي أحسѧن صѧوره           والعمل التعاوني والتفاعل الѧدينامي بѧين أعضѧاء الم         

وأآثرهѧѧا فاعليѧѧّة عنѧѧدما يتحقѧѧق التماثѧѧل بѧѧين أعضѧѧاء المجموعѧѧة مѧѧن حيѧѧث القѧѧدرات والميѧѧول  

 ؛(Subhi-Yamin, 1999) والاهتمامات وأنماط التعلم

يتسم منحى التعلم القائم على حѧل المشѧكلات بوسѧاطة دراسѧة الحالѧة بأنѧّه معاصѧر، ويواآѧب           •

طѧѧرأت علѧѧى الميѧѧدان، ويѧѧرتبط ارتباطѧѧاً وثيقѧѧاً بالأهѧѧداف والغايѧѧات، التطѧѧورات الحديثѧѧة التѧѧي 

 ,Subhi-Yamin) وهѧو يسѧاعد المѧتعلم علѧى الإلمѧام بمعѧارف وخبѧرات ومهѧارات جديѧدة         

 ؛(2002

التعلم القائم على حل المشكلات ينطوي على عنصري الجѧذب والتشѧويق، ويخلѧق حالѧة مѧن                   •

  المتعلم بالفرص التربوية المتاحة أقوى؛الالتزام الشديد بهذا المنحى، ويكون ارتباط

 يتعامل مع القضايا الخلافيّة، ويسعى إلى بلورة الحلول المناسبة بصددها؛ •

 يعنى بعملية اتخاذ القرار؛ •

 .يجسد خبرات هادفة وقصيرة ومرآزة •
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 مѧѧن هѧѧذه المعالجѧѧة لا يفѧѧوتني الإشѧѧارة إلѧѧى أنѧѧواع دراسѧѧة الحالѧѧة التѧѧي قѧѧد  ضѧѧوء مѧѧا تقѧѧدموفѧѧي 

المشѧروعات الفرديѧّة؛ وجلسѧات النقѧاش؛     :  إطار التعلم القائم علѧى حѧل المشѧكلات، ومنهѧا      تندرج في 

؛ ومعالجة النقاط والموضѧوعات     ةومجموعات العمل الصغيرة؛ ودراسة موضوعات محددة ومرآز      

الخلافيّة؛ والتطبيقات المفهوميѧّة، وصѧياغة الخѧرائط المفاهيميѧّة؛ والدراسѧات والتجѧارب المخبريѧّة؛                

 .(Subhi-Yamin, 1999) يرهاوغ... 

 

تعدّ العلوم من المجالات الخصبة التي يمكن تعلمها في إطѧار هѧذا المنحѧى القѧائم علѧى دراسѧة                    

 .الحالة

ويمكنك أنْ تبدأ مع الطلبة الموهѧوبين والمبѧدعين والمتفѧوقين بقضѧايا ومشѧكلات غيѧر محѧددة                   

 :المعالم، ومن ثم تتبع الخطوات التّاليّة في دراسة الحالة

عѧѧرض المشѧѧكلة علѧѧى الطلبѧѧة، أو تحفيѧѧز الطلبѧѧة علѧѧى استقصѧѧاء مشѧѧكلات مسѧѧتمدة مѧѧن أرض        •

الواقѧѧѧع؛ ثѧѧѧم اتѧѧѧرك للطلبѧѧѧة فرصѧѧѧة اسѧѧѧتكمال بقيѧѧѧّة إجѧѧѧراءات حѧѧѧل المشѧѧѧكلة بإشѧѧѧرافك المباشѧѧѧر     

 وتوجيهاتك المتأنيّة المدروسة؛

. صѧيلاتها توجيه الطلبة وتشجيعهم على البحѧث فѧي أبعѧاد المشѧكلة مѧن زوايѧا متعѧددة، وإيجѧاد تف                      •

وقѧѧد يلجѧѧأ الطلبѧѧة فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة إلѧѧى التحليѧѧل والترآيѧѧب والتقѧѧويم؛ واللجѧѧوء إلѧѧى الأسѧѧئلة ذوات   

 النهايات المفتوحة؛

 توظيف مهارات التفكير بعامة ومهارات التفكير الناقد بخاصة؛ •

 تحديد الأدوات التي يمكن توظيفها في معالجة هذه المشكلة؛ •

  والبيانات اللازمة لدراسة هذه المشكلة؛توظيف الأدوات في جمع المعلومات •

 تحليل المعلومات والبيانات المجمعة؛ باستخدام طرائق التحليل وتقاناته المتاحة؛ •

 صياغة الحلول التي تعتقد أنّها ملائمة لمعالجة المشكلة موضوع الحل؛ •

سѧب تفضѧيلات    تقويم الحلول المقترحة؛ بمعنى المقارنة والمباينة بين بدائل الحلѧول وترتيبهѧا بح             •

 ومعايير محددة؛

 اختيار الحل الذي تعتقد أنّه الحل الأمثل؛ •
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 .تطبيق الحل وبدائله، والإفادة من التغذية الراجعة في تطوير الحلول المقترحة •

 

وفي مقدورنا هنѧا القѧول أنّ الخطѧوات المѧذآورة أعѧلاه تجسѧد، أيضѧاً، خطѧوات الحѧل المبѧدع                       

 .للمشكلات

لقѧѧѧائم علѧѧѧى حѧѧѧل المشѧѧѧكلات يفيѧѧѧد الطلبѧѧѧة الѧѧѧذين يتمتعѧѧѧون بѧѧѧبعض  ومѧѧѧن الملاحѧѧѧظ أنّ الѧѧѧتعلم ا

 :الخصائص والسمات التّاليّة

 القدرة على تحسس مشكلات من أرض الواقع؛ -

 القدرة على صياغة المشكلة وتحديد أبعادها وتفصيلاتها المختلفة؛ -

 امتلاك مهارات التفكير المنظم ومهارات التفكير الاستراتيجي؛ -

 عي؛العمل الفردي والجما -

ممارسة العصѧف الѧذهني، وتوظيفѧه بفاعليѧّة فѧي توليѧد الأسѧئلة والتحقѧق منهѧا وإيجѧاد الإجابѧات                        -

 الأنموذجيّة لها؛

 امتلاك مهارات بناء الخرائط المفاهيميّة؛ -

 Eysenck) القدرة على توظيف مصادر المعرفة المختلفة، ومن ضمنها المصادر الإلكترونيّة -

& Keane, 2000). 

 .لة خصائص وسمات أخرى لا يتسع المجال لذآرها في هذا السياقأضف إلى ذلك جم

 

، ولا يغفѧѧل )أو بѧѧدائل الحلѧѧول(ويعمѧѧل المѧѧتعلم علѧѧى توظيѧѧف تلѧѧك الكفايѧѧات فѧѧي صѧѧياغة الحѧѧل 

 الأسѧѧس التѧѧي انبنѧѧت عليهѧѧا تلѧѧك الحلѧѧول، مѧѧع توضѧѧيح المنطويѧѧات والتفسѧѧيرات المرتبطѧѧة بكѧѧل حѧѧل    

(Subhi-Yamin, 2002). 

 

 الاستثمار الأمثل في فيياق إلى أنّ التعلم القائم على حل المشكلات يساعد   ونشير في هذا الس   

آمѧا  . الوقت مѧن ناحيѧّة، والاسѧتثمار فѧي طاقѧات الموهѧوبين والمبѧدعين والمتفѧوقين مѧن ناحيѧّة ثانيѧّة                      



 ٢٤٠

 يجب توظيف هذا المنحى في مختلف المواد التعليميّة والتخصصات على أساس تكاملي يجمع بينها             

(Porter, 1999). 

 

وعلى الرغم من إيجابيات التعلم القائم على حل المشكلات التѧي وردت فѧي الجѧزء الأوّل مѧن                   

 هنѧѧاك بعѧѧض المشѧѧكلات التѧѧي قѧѧد تطѧѧرأ بفعѧѧل عامѧѧل أو أآثѧѧر مѧѧن العوامѧѧل         هѧѧذه المعالجѧѧة، إلا أنّ 

 :والأسباب التّاليّة

ا يسѧتدعي التفكيѧر فѧي       المبالغة في التوقعات، والرغبة الجامحة في تحقيق أعلى المعѧدلات؛ وهѧذ            •

 تحديد معايير الأداء المتوقع؛

 المشكلات الناتجة عن التغير الثقافي بفعل التغير الذي يطرأ على طرائق التدريس؛ •

المشكلات الناتجة عن ضعف تنظيم جلسات العصѧف الѧذهني، أو عمѧل المجموعѧات الصѧغيرة،                 •

دوار بدقѧѧة؛ وتقѧѧويم الأداء  أو مجموعѧѧات الѧѧتعلم التعѧѧاوني؛ وهѧѧذا يسѧѧتدعي الضѧѧبط وتوزيѧѧع الأ      

 والتوجيه المستمر؛

وهذا يتطلب توجيه المتعلم وإرشѧاده بهѧدف زيѧادة مسѧؤوليّة المѧتعلم       . ضعف الشعور بالمسؤوليّة   •

عن تعلمه؛ بحيѧث يتمرآѧز اهتمامѧه علѧى حѧل المشѧكلة، ولا يكѧون الهѧدف الѧرئيس هѧو اآتسѧاب                          

 ؛المعلمة/ رضى المعلم

علѧى هѧذه المشѧكلة مѧن خѧلال توجيѧه المѧتعلم باسѧتمرار نحѧو               ويمكѧن التغلѧب     . عدم ضѧبط الوقѧت     •

 .المشكلات موضوع المعالجة، وتدريبه على إعداد الخطط الإجرائيّة المناسبة

 

 :ومن أبرز التحديات التي تفرض نفسها بقوة على المربين

 تقبل التغيير والخروج عن المألوف والتخلص من طرائق التدريس التقليديّة؛ •

لѧѧѧوظيفي للمربѧѧѧي التقليѧѧѧدي، والѧѧѧتخلص مѧѧѧن الѧѧѧتعلم المتمرآѧѧѧز حѧѧѧول المعلѧѧѧم أو     تغييѧѧѧر الѧѧѧدور ا  •

 المحاضر، والاتجاه أآثر نحو التعلم المتمرآز حول المتعلم؛

 اآتشاف نوافذ التفكير وآفاقه لدى المتعلم والعمل على توظيفها بفاعليّة؛ •



 ٢٤١

شѧѧكلات، ومѧѧن ضѧѧمنها مسѧѧاعدة المѧѧتعلم فѧѧي امѧѧتلاك الكفايѧѧات اللازمѧѧة للѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى حѧѧل الم •

-Subhi) آفايѧѧѧات صѧѧѧياغة سѧѧѧيناريوهات الحѧѧѧل والخطѧѧѧط الإجرائيѧѧѧّة الخاصѧѧѧة بكѧѧѧل سѧѧѧيناريو    

Yamin, 2002)؛ 

... وضѧѧع الأمѧѧور فѧѧي نصѧѧابها الصѧѧحيح مѧѧن حيѧѧث الوقѧѧت والجهѧѧد، والاجѧѧراءات، والتكѧѧاليف،       •

 .وغيرها من تحديات

ضافة مزيѧد مѧن التحѧديات       هل في مقدورك إ   : والسؤال المهم الذي يطرح نفسه بإلحاح هنا هو       

 .التي قد تندرج في هذا السياق؟ حاول ذلك

ولا يفѧѧوتني فѧѧي هѧѧذا السѧѧياق الإشѧѧارة إلѧѧى أنّ مسѧѧتوى مشѧѧارآة المѧѧتعلم فѧѧي العمليѧѧّة التعليميѧѧّة     

لذا، يسعى هذا المنحى إلѧى      . التعلميّة يمثل أحد أبرز التحديات التي تواجه منظومات التربية والتعليم         

الاسѧѧتماع الجيѧѧّد؛ ودرجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن : لم، ويحѧѧدد شѧѧروط المشѧѧارآة الفاعلѧѧة، ومنهѧѧاتفعيѧѧل دور المѧѧتع

 ,Smutney) الالتѧѧزام والمثѧѧابرة؛ والقѧѧدرة علѧѧى تحديѧѧد الأسѧѧباب والѧѧدلائل والتبعѧѧات والمنطويѧѧات 

؛ والتمييز بين الحقائق والافتراضات؛ والتمييѧز بѧين المعرفѧة ووجهѧات النظѧر والمعتقѧدات؛        (1998

 نوافѧѧذ التفكيѧѧر مفتوحѧѧة؛ والتسѧѧاؤل المѧѧنظم والمنѧѧتظم والجѧѧريء؛ ونقѧѧل أثѧѧر الѧѧتعلم         والحفѧѧاظ علѧѧى  

(Renzuli & Reis, 2000). ولكن، من أين نبدأ؟ 

إذا أردت توظيف دراسة الحالة في التعلم القائم على حѧل المشѧكلات فيجѧب أنْ تتѧوافر ثمانيѧّة                    

 :علم، وهيعناصر رئيسة في الفرص التربوية التي تعمل على توفيرها للمت

 ؛)أو التمهيد(المقدمة  •

 المحتوى؛ •

 الأهداف والغايات؛ •

 المصادر بأنواعها المختلفة؛ •

 المخرجات المتوقعة؛ •

 جملة الأسئلة الموجهة؛ •

 عناصر التقويم؛ •
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 .للتنفيذ) أو الخطة الإجرائيّة(الجدول الزمني  •

 

ف، وعلѧى درجѧة     ومن الملاحظ أنّ مكانة الأسئلة في هذا المنحى آبيرة، وهي متعѧددة الوظѧائ             

آمѧѧا هѧѧو الحѧѧال بالنسѧѧبة للمѧѧنظم    (وقѧѧد تقѧѧوم الأسѧѧئلة بالتمهيѧѧد للخبѧѧرة التعليميѧѧّة    . عاليѧѧّة مѧѧن الأهميѧѧّة 

؛ وتوسѧѧيع آفѧѧاق المعѧѧارف المكتسѧѧبة فѧѧي حѧѧال معالجتهѧѧا فѧѧي سѧѧبيل توليѧѧد معѧѧارف جديѧѧدة؛        )المتقѧѧدم

الخبѧѧرات والفѧѧرص والتحقѧѧق مѧѧن معѧѧارف قائمѧѧة؛ وقيѧѧاس الحصѧѧيلة المعرفيѧѧّة لѧѧدى المѧѧتعلم؛ وتقѧѧويم    

 .التربويّة

وختاماً، أشير إلى أنّ التعلم القائم على حѧل المشѧكلات بوسѧاطة دراسѧة الحالѧة يمѧر فѧي ثلاثѧة                     

 :مراحل؛ وهي

، والانخѧѧراط فѧѧي هѧѧذه التجربѧѧة بغѧѧرض اآتسѧѧاب آفايѧѧات جديѧѧدة  مرحلѧѧة الحمѧѧاس الشѧѧديد للѧѧتعلم )١(

 هѧذه المرحلѧة بمسѧتوى عѧال         وتتسѧم . يوظفها المتعلم في حل مشكلات مسѧتمدة مѧن أرض الواقѧع           

ويجѧب علѧى المعلѧم أنْ يسѧتثمر      . من الدافعيّة لدى المѧتعلم؛ ودرجѧة عاليѧة مѧن الالتѧزام والمثѧابرة              

 هذه المرحلة في تعريض الطلبة الموهوبين والمبدعين لخبرات مهمة وذوات معنى؛

تغل هѧѧذه ويجѧѧب علѧى المعلѧѧم أنْ يسѧ  . مرحلѧة الفتѧѧور، والميѧل إلѧѧى الانسѧحاب، وضѧѧعف الاهتمѧام     )٢(

 المرحلة في إثراء الخبرات التربويّة بأنشطة ترويحيّة، والترآيѧز علѧى البعѧد الاجتمѧاعي القيمѧي         

(Subhi-Yamin, 1999)؛ 

ويكѧѧون المѧѧتعلم مѧѧدفوعاً برغبتѧѧه فѧѧي   . الانѧѧدفاع بقѧѧوة وزخѧѧم نحѧѧو الأهѧѧداف والغايѧѧات المتوخѧѧاة   )٣(

الدراسѧات التѧي تعنѧى بѧالفروق         وينبغي أنْ نأخѧذ فѧي الحسѧبان البحѧوث و           .الإنجاز وتحقيق الذات  

بѧѧѧين الѧѧѧذآور وبѧѧѧين الإنѧѧѧاث مѧѧѧن ناحيѧѧѧة، والاسѧѧѧتثمار فѧѧѧي طاقѧѧѧاتهم الكامنѧѧѧة مѧѧѧن ناحيѧѧѧة أخѧѧѧرى    

(Arnold; Noble & Subotnik, 1996). 
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٥ 

 المشروع العربي الخليجي الأوّل في تعليم التفكير المنتج

---------------------------------------------------------------------------------- 

 .تعليم التفكير، وتمكين المعلم، ومساعدة المتعلم في اآتساب آفايات •

 .مواآبة التطورات العالمية التي طرأت على المناهج وطرائق التدريس •

 .توظيف البيئات الافتراضية في خدمة الطلبة الخليجيين آافة •

---------------------------------------------------------------------------------- 

قبل حوالي أربع سنوات عقد وزراء التربية والتعليم في دول الخليج العربي اجتماعهم 

الدوري في المملكة العربية السعودية، وناقش المشارآون في الاجتماع المشروعات التطويرية 

ك الدول، وبإشراف مكتب التربية التي يرغبون في تنفيذها خدمة لمنظومات التربية والتعليم في تل

. واتفق الوزراء على رصد مليوني دولار أميرآي لتطوير حقائب تعليم التفكير المنتج. العربي

آما أنه، وباعتراف الخبراء في العالم، الأول من . وهو المشروع الأول من نوعه في العالم العربي

 .نوعه في العالم أجمع

وجبها مكتب التربية العربية إعداد دراسة رئيسة تنطوي وتقتضي آلية العمل التي يعمل بم

وقد تم إعداد الخطة الرئيسة والخطط الإجرائية من قبل العالم . على مجموعة من الخطط الإجرائية

وفي ضوء تلك الخطة تم استدراج . الأميرآي جوزيف رينزولي وفريقه من الخبراء والباحثين

وفي ضوء المراجعة الأولية، . ية لتنفيذ المشروععروض من بيوت الخبرة العربية والأجنب

واستناداً إلى جملة معايير ومؤشرات تم اختيار المرآز الوطني لبحوث الموهبة والإبداع في 

 . ألف دولار أميرآي٨٠٠جامعة آونيتكت لتنفيذ المشروع بكلفة إجمالية قدرت بحوالي 

وث الموهبة والإبداع في جامعة وقد تعاقد مكتب التربية العربي مع المرآز الوطني لبح

: آونيتكت الأميرآية، وتم تشكيل فريق التطوير بقيادة العالم جوزيف رينزولي، وعضوية آل من

الدآتورة آاثرين آيفن؛ الدآتورة آارولين الدآتورة سالي ريس؛ الدآتور تيسير صبحي يامين؛ 

شتملت مسؤوليات الفريق تطوير وقد ا. آوهين؛ الدآتورة سوزان ريتشاردز؛ الدآتورة ديل سكيميل

 .الأنشطة والحقائب والأدلة التي تعنى بعناصر المشروع آما هي مبينة أدناه
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وتم تشكيل الفريق العربي الذي تولى تعريب حقائب تعليم التفكير، وتمخضت جهѧود الفريѧق         

ممثѧل  (ر  الѧدآتور عبѧدالعزيز الحѧ     : ويضم الفريق في عضويته آѧل مѧن       . عن تطويرها باللغة العربية   

؛ المهنѧدس حسѧام مѧدانات؛ والمهنѧدس         )منسق الفريق (؛ الأستاذ حيدر مدانات     )مكتب التربية العربي  

 .حيدر المومني

 :عناصر المشروع

تهدف هذه الأنشطة والحقائب إلى تطوير مهارات التفكير المنتج؛ حيث : أولاً، أنماط التفكير

دع؛ ومهارات التفكير الناقد؛ ومهارات مهارات التفكير المب: انقسمت في ثلاثة أقسام، وهي

 .الحل المبدع للمشكلات

العلوم؛ :  تغطي الأنشطة والحقائب أربعة أبعاد معرفية، وهي:ثانياً، الأبعاد المعرفية للمشروع

 .والرياضيات؛ والعلوم الاجتماعية؛ وفنون اللغة

الأنشطة والحقائب في البرامج المعلمة توظيف هذه /  في مقدور المعلم:ثالثاً، المستويات التعليمية

الخاصة بتعليم مهارات التفكير المنتج في المجالات المعرفية الأربعة للطلبة من مرحلة 

وقد . رياض الأطفال وحتى الصف الثاني عشر في التعليم الحكومي والتعليم الخاص

من مستوى  (المرحلة الابتدائية الدنيا: انقسمت المستويات التعليمية إلى أربعة أقسام، وهي

 الصف –الصف الرابع (؛ والمرحلة الابتدائية العليا ) الصف الثالث الابتدائي–الروضة 

؛ والمرحلة الثانوية ) الصف التاسع–الصف السابع (؛ والمرحلة المتوسطة )السادس

 ). الصف الثاني عشر–الصف العاشر (

 

 :بنية النشاط

مثل، التفكير الناقد، التفكير المبدع، حل (معه يبدأ النشاط بتحديد نمط التفكير الذي سيتعامل 

؛ )مثل، الصف الثالث الابتدائي(؛ ثم يحدد المستوى التعليمي الذي يخدمه هذا النشاط )المشكلات

مثل، العلوم، أو الرياضيات، أو (ومن ثم نحدد المجال المعرفي الذي يندرج في إطاره هذا النشاط 

 ).العلوم الاجتماعية، أو اللغات

الطالبة تحقيقها بعد / يقوم المطور بتحديد جملة الأهداف والغايات التي يتوقع من الطالبثم 

مثل، أنْ (استكمال إجراءات النشاط؛ وهي تكتب عادة بصورة مبسطة، وتتسم بقابليتها للقياس 
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 يقارن ويباين بين الثورة الصناعية الأولى وثورة المعلوميات؛ أو أنْ يحدد النمط الذي تعبر عنه

 ).، وهكذا....سلسلة الأرقام 

 

 النشاط ينبني على أساس التسلسل المنطقي لمفرداته، فيكون الجزء التالي من بنية وبما أنّ

النشاط هو تحديد المفردات التي يعالجها، وهنا تبرز أهمية التكامل والتناغم والانسجام بين هذه 

آما يكون من . اط في الكتاب المدرسيالمفردات ومفردات المادة التعليمية المناظرة لهذا النش

واجب مطوّر المادة التعليمية لهذا النشاط أنْ يحدد الأدوات والمصادر التي ينبغي توافرها لتنفيذ 

 .(Renzuli & Reis, 2000)هذا النشاط، والشروط الواجب مراعاتها 

 

لأسئلة والتدريبات وفي البند التالي من النشاط يتوجب على مطور المادة التعليمية أنْ يقدم ا

 .والجداول وأسئلة التقويم الذاتي والواجبات البيتية والمدرسية

وفي الجزء الأخير من النشاط قام فريق التطوير بتخصيص هذا الجزء آي يتضمن 

الإرشادات والتوجيهات التي يمكن أنْ يفيد منها المعلم أو معدّ المناهج من أجل بناء مزيد من 

وبذلك تكون . مع هذا النشاط وتساعد في تحقيق مزيد من الأهداف والغاياتالأنشطة التي تتكامل 

 ,Renzuli & Reis)هذه الأنشطة موضع تطوير مستمر، وتكون بطبيعتها تراآمية، وتفاعلية 

2000). 

 

وقد راعى فريق . ونلاحظ في هذا السياق أنّه جرى تطوير الأنشطة في البيئة الأميرآية

ئص الثقافية للمجتمعات التي ستوظفها في العملية التعليمية التعلمية، التطوير الأبعاد والخصا

وأسهم فريق التعريب في تطويعها وتوطينها حتى باتت في صورتها العربية تتلاءم والخصوصية 

 .الثقافية للطلبة العرب

 

نشاطاً توظف مهارات التفكير المنتج ) ١٤٤(وآانت الحصيلة النهائية لهذا المشروع هي 

العلوم، (في أربعة مجالات معرفية ) فكير الناقد، والتفكير المبدع، والحل المبدع للمشكلاتالت(

، وتوفر للطلبة في المستويات التعليمية آافة التي )والرياضيات، والعلوم الاجتماعية، وفنون اللغة
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لمزيد من التفصيلات أنظر ). من الروضة وحتى الصف الثاني عشر(تسبق التعليم الجامعي 

 ).١(الملحق رقم 

 

  :بنية الحقيبة

وتضم آل حقيبة أحد الأنشطة، ويتكامل مع آل نشاط مجموعة الوسائط السمعية 

المعلمة؛ وبرمجيات الحاسوب وتطبيقاته المختلفة، / والبصرية، وأوراق العمل الخاصة بالمعلم

 .نشاطوالكتب والمراجع والموسوعات التي يمكن أنْ تثري المادة التعليمية لهذا ال

وقد قام فريق العمل بتطوير دليل المعلم الذي يعينه في تنفيذ الأنشطة، وبناء مزيد من 

آما قام الفريق بتطوير دليل . الأنشطة المماثلة، وتنويع وسائل العرض والتقويم والتقويم الذاتي

بين خاص بمعدي المناهج يساعدهم، أيضاً، في تطوير مزيد من الحقائب إلى جانب تدريب المدر

 .وتوفير دليل التدريب

 

 :مميزات المشروع

يمتاز هذا المشروع على غيره من مشروعات التطوير التي تبنتها منظومات التربية 

 :والتعليم العربية بجملة خصائص ومميزات، ومنها

أنّه يواآب التطورات التي طرأت على طرائق التدريس؛ وفي مقدوره الارتقاء بهذا البعد  •

 ة التعليمية التعلمية؛من أبعاد العملي

يوظف نتاجاته في تطوير المحتوى، والانتقال بالتعليم من مستوى تعليم محتوى معرفي إلى  •

 مستوى تعليم مهارات وبناء آفايات؛

يساعد المتعلم في زيادة مسؤوليته عن تعلمه واآتساب عادات ومهارات التعلم الذاتي  •

 المستمر؛

لى تعزيزه؛ بهدف تنويع الخبرات والفرص التربوية يتكامل مع المنهاج التقليدي ويعمل ع •

لتلبية الاحتياجات الخاصة بالطلبة الموهوبين والمبدعين والمتفوقين من ناحية ومراعاة 

 الفروق الفردية بين الطلبة؛ 
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يوظف التقانات الحديثة ومن ضمنها الحاسوب والبيئات الافتراضية لاثراء التجارب  •

 ؛(Subhi-Yamin, 2002)ة والممارسات التربوية العربي

يفتح نوافذ واسعة وآفاق رحبة للاطلاع على الثقافات والحضارات الأخرى، والانفتاح  •

 عليها، والتعامل معها بصورة إيجابية، والإفادة منها في تعزيز التعاون والفهم المشترك؛

ان في يشكل الأساس الذي يمكن الانطلاق منه في بناء مزيد من الأنشطة والحقائب إنْ آ •

 المعلمة امتلاك الكفايات اللازمة لتحقيق ذلك؛/ مقدور المعلم

يسѧѧاعد البيئѧѧة التربويѧѧة فѧѧي تطѧѧوير غѧѧرف المصѧѧادر الخاصѧѧة بهѧѧا، وتشѧѧكل ملحقѧѧات هѧѧذا             •

 المشروع النواة التي يمكن المراآمة عليها؛

 يطوّر أساليب قياس تحصيل الطلبة، والإفادة من النماذج العالميّة في هذا الإطار؛ •

اعد أعضاء هيئة التدريس والطلبة في الإطѧلاع علѧى المصѧادر المختلفѧة التѧي تسѧاعد فѧي                  يس •

 .تنويع اهتماماتهم، وزيادة حصيلتهم المعرفيّة في آل مادة من المواد التعليمية

 

 :مراحل تنفيذ المشروع

 الجاري انتهى فريق التطوير الأميرآي من عملية تطوير ٢٠٠٦) أغسطس(وفي شهر آب 

وآانت جامعة الخليج العربي قد استضافت . والحقائب وتبعه في ذلك فريق التعريبالأنشطة 

الورشة التدريبية الإقليمية التي نظمها مرآز البحوث التربوية في دولة الكويت بغرض تدريب 

وقد عملت تلك . المسؤولين عن تطوير المناهج في الدول الأعضاء في مكتب التربية العربي

ى تدريب المشارآين على آلية بناء الأنشطة والحقائب، وتم تعريفهم بالمصادر الورشة المكثفة عل

آما هدفت الورشة إلى اطلاعهم على . والأسس النظرية التي يمكن توظيفها لتحقيق هذا الغرض

الحقائب والأنشطة المطورة باللغتين العربية والإنكليزية بغرض تهيئتهم للتعامل معها في المستقبل 

ن ثم تدريب مجموعة أخرى من ذوي الاختصاصات المختلفة التي تندرج في إطارها القريب، وم

 .هذه الحقائب

 

وهدفت هذه الورشة التدريبيّة إلى تحقيق جملة أهداف وغايات، وبعد الانتهاء من المشارآة 

 :فيها، أصبح المشارك قادراً على أنْ
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 ؛يوظف المعارف والمهارات والخبرات المكتسبة في بيئة الصف •

 يكتسب إتجاهات إيجابيّة نحو مهنة التدريس بعامة، ونحو المادة التي يدرسها؛ •

 يحلل المادة التعليميّة التي يدرسها بغرض إثرائها؛ •

يحدد العلاقات البينيّة القائمة بين مفردات المادة التعليميّة التي سيوظفها في تنميّة مهارات  •

 التفكير؛

بات تساعد في تنميّة مهارات التفكير في إطار مادة برامج وأنشطة وتدري) أو يبني(يطوّر  •

 تخصصه التي يدرسها في المستويات التعليميّة المختلفة؛

-Subhi)يطوّر أساليب قياس تحصيل الطلبة، والإفادة من النماذج العالميّة في هذا الإطار  •

Yamin, 2002)؛ 

تنويع اهتماماتهم، وزيادة يساعد الطلبة في الإطلاع على المصادر المختلفة التي تساعد في  •

 .(Porter, 1999)حصيلتهم المعرفيّة في المادة التي يدرسها 

 

 :أحدث التطورات

ولعل من أحدث التطورات التربوية التي طرأت مؤخراً وتفيد هذا المشروع بصورة 

مباشرة، هو نجاح جامعة آونيتكت في تأسيس شرآة استثمارات تربوية عالمية تهدف إلى 

في تراث العالم الأميرآي جوزيف رينزولي وتوظيفه في بناء منظومة محوسبة تساعد الاستثمار 

من حيث القدرات والميول والاهتمامات (في عمليات تشخيص الطلبة الموهوبين والمبدعين 

الخاصة بالمفحوص، ومن ثم توفير البرامج ) أو الصفحة النفسية(، وبناء البروفايل )وأنماط التعلم

وقد نجحت هذه الشرآة . ى أساس فردي يستجيب لاحتياجات آل فرد على حدةالتي تنبني عل

 :الاستثمارية في بناء الموقع الإلكتروني الذي يحمل اسم

com.renzullilearning.www 
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٦ 

 موقع رينزولي الافتراضي لتربية الموهوبين 

 (www.renzullilearning.com) 

 

في ضوء الأجزاء السابقة من هذه المعالجة نلاحѧظ أنّ هنѧاك حاجѧة ماسѧة لتѧوفير منظومѧات                    

افتراضية توفر خѧدماتها وبرامجهѧا وأنشѧطتها للطلبѧة الموهѧوبين والمبѧدعين بخاصѧة ولجميѧع فئѧات                    

نيات علѧى   ومن الجدير بالذآر أنّ العالم الأميرآي جوزيف رينزولي عمѧل منѧذ السѧبعي             . الطلبة بعامة 

تطوير منظومة التربية والتعليم فѧي الولايѧات المتحѧدة الأميرآيѧة، وآانѧت جهѧوده تهѧدف إلѧى تѧوفير                     

خدمات وبرامج وأنشطة للموهوبين والمبدعين من ناحية أولى، وتساعد في تطوير منظومة التربيѧة     

فѧѧالموقع . يѧѧة ثالثѧѧة والتعلѧѧيم بعامѧѧة مѧѧن ناحيѧѧة ثانيѧѧة، ويمكѧѧن أنْ يفيѧѧد منهѧѧا الطلبѧѧة العѧѧاديين مѧѧن ناح       

 .الافتراضي هذا يتيح تعديل المنهاج بالصورة التي تخدم آل طالب في الصف

 

وينبنѧѧي الموقѧѧع الإلكترونѧѧي الافتراضѧѧي للعѧѧالم جوزيѧѧف رينزولѧѧي علѧѧى أسѧѧاس أنموذجѧѧه          

وقѧد بѧات هѧذا    . المعروف لمفهوم الموهوبية والذي يسمى بأنموذج الحلقات الثلاث لمفهوم الموهوبية 

وأصѧѧبح ضѧѧرورة ملحѧѧة مѧѧن ضѧѧرورات   . ج مѧѧن نمѧѧاذج مفهѧѧوم الموهوبيѧѧة واسѧѧعة الانتشѧѧار  الأنمѧѧوذ

المعلمة في أداء المهمѧات الموآولѧة إليѧه      / العملية التعليمية التعلمية، ومن الأدوات التي تساعد المعلم       

 .بفاعلية

 

بها وينبني تشخيص الموهوبين والمبدعين على فلسفة محددة المعالم يتبناها المجتمع وتعمل 

وينطلق التربويون في عملهم هذا من تعريف محدد لمفهوم الموهوبية . منظومة التربية والتعليم

(Giftedness) وهذا المفهوم من وجهة نظري التي تنسجم مع جوهر المفهوم بحسب وجهة نظر ،

 ١٣٠رينزولي تشير إلى الموهوب على أنّه الشخص الذي يتمتع بنسبة ذآاء مرتفعة لا تقل عن 

؛ وتحصيل أآاديمي رفيع المستوى )أو الفرديّة/ ما تقاس بوساطة اختبارات الذآاء الجماعيّة وآ(

آما يقاس بوساطة اختبارات التحصيل المقننة أو نستدل عليه بوساطة الاختبارات المدرسيّة في (
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وجملة ؛ )آما تقاس بوساطة اختبارات الإبداع(؛ ودرجة من الإبداع )حال غياب الاختبارات المقننة

 ).آما يتم رصدها بوساطة قوائم الرصد(من الخصائص والسمات السلوآيّة 

 

ويتسم هذا التعريف بأنّه متعدد المعايير، وهو يقوم على أساس التنظير الذي أبدعه صديقي 

مدير المرآز الوطني لبحوث الموهبة والإبداع في جامعة آونيتكت (البروفيسور جوزيف رينزولي 

 عملت مع رينزولي سنين طويلة بغرض تطوير هذا التعريف وما يتصل به من وقد). الأميرآيّة

وآانت . برامج واعتبارات تربويّة تستجيب للاحتياجات الخاصة بالطلبة الموهوبين والمبدعين

حصيلة التعاون مع رينزولي ورفاقه ذلك التعريف المذآور أعلاه الذي شكل الأساس الذي انبنت 

 . والدراسات التي أجريت في البيئة العربيةعليه مجموعة من البحوث

 

ونشير هنا إلى أنموذج آخر من نماذج مفهوم الموهوبية، والذي جرى تطѧويره مѧؤخراً علѧى               

وقѧد  . (Actiotope) ويسѧمى أنموذجѧه باسѧم    (Albert Ziegler)يد العѧالم الألمѧاني ألبѧرت زيغلѧر     

 بتوظيѧف هѧذا الأنمѧوذج للموهوبيѧة     (Heidrun Stöger)قامت العالمѧة الألمانيѧة هيѧدرون شѧتوغر     

 وهѧو مѧن النمѧاذج التѧي أفѧادت مѧن أحѧدث               (ENTER)في بناء آلية تشخيص تعرف اختصاراً باسم        

وباعتقѧادي أنّ هѧذه الإنجѧازات سѧتنعكس         . التطورات التѧي طѧرأت علѧى ميѧدان علѧم الѧنفس المعرفѧي              

عن تشخيص الطلبѧة الموهѧوبين      إيجابياً على مجال تطوير البيئات الافتراضية التي ستكون مسؤولة          

والمبѧѧدعين وتѧѧѧوفير الخѧѧدمات التربويѧѧѧة المناسѧѧѧبة لهѧѧم، ومسѧѧѧاعدتهم علѧѧѧى التحليѧѧق فѧѧѧي الفضѧѧѧاءات     

الѧذي يحمѧل اسѧم عѧالم        ) أو هذه البيئة الافتراضية   (الإلكترونية التي يحتضنها هذا النظام الإلكتروني       

 .من أبرز العلماء في ميدان الموهوبية والإبداع

 

ينزولي، أيضاً، وبالتعاون مѧع سѧالي ريѧس تطѧوير أنموذجѧه الإثرائѧي المعѧروف               واستطاع ر 

 وهѧو مѧن   (SEM) والѧذي يعѧرف اختصѧاراً باسѧم     (Schoolwide Enrichment Model)باسم 

 Renzuli)النماذج التي جرى توظيفها بفاعلية في موقѧع رينزولѧي الافتراضѧي لتربيѧة الموهѧوبين      

& Reis, 2000). 
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زولѧѧѧي الافتراضѧѧѧي لتربيѧѧѧة الموهѧѧѧوبين بأنѧѧѧّه مواآѧѧѧب للتطѧѧѧور ويفيѧѧѧد مѧѧѧن    ويتسѧѧѧم موقѧѧѧع رين

التطѧѧورات الحديثѧѧة التѧѧي تطѧѧرأ علѧѧى ميѧѧادين العلѧѧوم والتقانѧѧة بعامѧѧة وميѧѧدان الحاسѧѧوب وصѧѧناعة           

 بتأسѧيس مؤسسѧة   (University of Connecticut)فقامت جامعѧة آونيتكѧت   . البرمجيات بخاصة

تهدف إلى الاستثمار في التعليم النوعي وتربية الموهѧوبين         تربوية استثمارية تحمل اسم رينزولي، و     

وآانѧѧت حصѧѧيلة هѧѧذا الاسѧѧتثمار ولادة موقѧѧع رينزولѧѧي  . مѧѧن خѧѧلال تѧѧوفير هѧѧذا الموقѧѧع المتطѧѧور أبѧѧداً 

) أغسѧѧطس(الافتراضѧѧي لتربيѧѧة الموهѧѧوبين والإعѧѧلان عѧѧن ولادتѧѧه رسѧѧمياً فѧѧي الثѧѧامن مѧѧن شѧѧهر آب   

ها رينزولي خلال انعقاد المؤتمر العѧالمي السѧادس عشѧر          خلال محاضرة افتتاحية رئيسة ألقا     2005

فѧѧي الموهبѧѧة والإبѧѧداع الѧѧذي انعقѧѧد فѧѧي مدينѧѧة نيѧѧوأورلينز الأميرآيѧѧة قبيѧѧل تѧѧدميرها بفعѧѧل الإعصѧѧار     

 .آاترينا

 

ويتألف هذا الموقع من مجموعة نظم وقواعد معلومات وبيانات، وروابѧط إلكترونيѧة عديѧدة،               

 : ات التاليةوسنعرضها بصورة مفصلة في الفقر

 :أوّلاً، النظام المحوسب للمسح والتشخيص

يتѧألف موقѧع رينزولѧѧي الافتراضѧي لتربيѧة الموهѧѧوبين مѧن بنيѧة نظريѧѧة هѧي حصѧيلة سѧѧنوات         

طويلѧѧة مѧѧن البحѧѧوث والدراسѧѧات والتجѧѧارب والخبѧѧرات العمليѧѧة فѧѧي منѧѧاطق عديѧѧدة مѧѧن هѧѧذا العѧѧالم،     

 ويوظف هذا النظام أنموذج رينزولѧي لمفهѧوم         .وعليها ينبني نظام المسح السريع والتشخيص الدقيق      

القѧدرات والميѧول والاهتمامѧات    : الموهبة، وهو يضم مجموعѧة مѧن الأدوات التѧي تسѧاعد فѧي تحديѧد         

وأنماط التعلم، ومستوى الدافعية نحѧو الѧتعلم، واتجاهѧات المفحѧوص، وحصѧيلته المعرفيѧة ومسѧتوى                   

تعرف إلѧى جوانѧب القѧوة وجوانѧب الضѧعف فѧي             أضف إلى ذلك دور هذا النظام في ال       . الأداء الحالي 

 .(Renzulli & Reis, 2000)أداءات المفحوص وتفضيلات التعلم لديه 

 

وهناك جملة عمليات يتم إنجازها في النظام المحوسب للمسح والتشخيص، ويسهم في تغذيѧة          

علمѧѧة، الم/ المعلѧѧم: النظѧѧام الѧѧذي يحتضѧѧنه هѧѧذا الموقѧѧع الإلكترونѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن الأشѧѧخاص، ومѧѧنهم 

الطالبѧѧة، أوليѧѧاء الأمѧѧور، أخصѧѧائي تربيѧѧة الموهѧѧوبين، المرشѧѧد أو الموجѧѧه فѧѧي المدرسѧѧة،      / الطالѧѧب

، )أو البروفايѧل  (وبنتيجة هذه العملية متعددة المعايير والأدوات يѧتم بنѧاء الصѧفحة النفسѧية               . وآخرون
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قع رينزولѧي  الذي هو مخرجات هذا النظام المحوسب، وهو ذاته من مدخلات نظام آخر من نظم مو            

 .(Subhi-Yamin, 2003)الافتراضي لتربية الموهوبين 

 

 Renzulli)ويستغرق إنجاز الخطوة الأولى التي يقوم بها هذا النظام، وتندرج تحت عنوان 

Profiler)  طѧѧة فقѧѧين دقيقѧѧوالي ثلاثѧѧة     . ، حѧѧدان تربيѧѧي ميѧѧرة فѧѧازات الكبيѧѧن الإنجѧѧه مѧѧد ذاتѧѧذا بحѧѧوه

ظام المحوسب نوفر الوقت والجهѧد والمѧال الѧذي تتطلبѧه عمليѧات            وبفضل ميزات هذا الن   . الموهوبين

ولا نغفѧѧل هنѧѧا، أيضѧѧاً، دور النظѧѧام المحوسѧѧب فѧѧي معالجѧѧة المعلومѧѧات . المسѧѧح والتشѧѧخيص التقليديѧѧة

والبيانات المجمعة والاحتفѧاظ بѧه وتѧوفير نتѧائج التحليѧل التѧي سѧيفيد منهѧا نظѧام آخѧر مѧن نظѧم موقѧع                

الموهѧѧوبين، وهѧѧو النظѧѧام الѧѧذي يقѧѧوم ببنѧѧاء بѧѧدائل الفѧѧرص والخبѧѧرات    رينزولѧѧي الافتراضѧѧي لتربيѧѧة  

 .(Subhi-Yamin, 2003)الطالبة موضوع التشخيص / التربوية للطالب

 

 :ثانيّاً، النظام المحوسب للبرمجة

من الأمور البدهية في تربية الموهوبين أنّه لا يجوز بأي حال من الأحѧوال تشѧخيص الطلبѧة                  

إنْ لم يتمخض التشخيص عن بѧرامج       ) أو إطلاق هذه التسمية عليهم    (تلقيبهم  الموهوبين والمبدعين و  

وخѧѧدمات وأنشѧѧطة تنسѧѧجم وتتنѧѧاغم مѧѧع قѧѧدراتهم وميѧѧولهم واهتمامѧѧاتهم وأنمѧѧاط تعلمѧѧه وتفضѧѧيلاتهم      

 .التعلمية

 

وانطلاقاً من هذا المبدأ، وفي ضوء مخرجات النظام المحوسب الأوّل الذي أشرنا إليه أعلاه               

م المحوسب الثّاني مهمة تحليل البروفايل، ويقوم ببناء البرامج والخѧدمات التѧي سѧتغطي               يتولى النظا 

فترة زمنيّة محدّدة، وتكون مدعمة بعدد من المصѧادر المحسѧوبة، وفѧي مقѧدمتها الفضѧاءات التخيليѧة               

ى والبيئات الافتراضية؛ إضافة إلى برامج محاآاة تحاآي زيارات ميدانية وأنشطة استكشافية تتم عل            

 .أرض الواقع الافتراضي

 

ولا يغفل هذا النظام المحوسب تعليم التفكير المنتج؛ حيث يوفر هذا النظام المحوسѧب أوراق            

العمل والمسائل والتدريبات والأنشطة التي تساعد في امѧتلاك مهѧارات التفكيѧر المنѧتج، وتنميѧة تلѧك                   
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 ,Subhi-Yamin)الاتقاني والمبدع المهارات والارتقاء بمستوى الأداء الحالي إلى مستوى الأداء 

2003). 

 

المشѧѧروعات المسѧѧتقلة، وأوراق العمѧѧل،  : ويشѧѧتمل النظѧѧام المحوسѧѧب للبѧѧرامج، أيضѧѧاً، علѧѧى  

والتقѧѧارير، والبѧѧرامج الصѧѧيفية، والكتѧѧب والمراجѧѧع والموسѧѧوعات والأشѧѧرطة السѧѧمعية والبصѧѧرية      

 .تمام في هذا النظاموهي جميعها موضع عناية واه.... والأفلام والبرامج المحوسبة، 

 

وخلاصѧѧѧة القѧѧѧول فѧѧѧي سѧѧѧياق الحѧѧѧديث عѧѧѧن النظѧѧѧام المحوسѧѧѧب الثѧѧѧّاني فѧѧѧي موقѧѧѧع رينزولѧѧѧي    

الافتراضي لتربية الموهوبين أنه على درجة عالية من الكفاءة والفاعلية، وهو يعѧدّ الأول مѧن نوعѧه                  

الإلكترونيѧة،  الذي يمتاز بشموليته وديناميكيته وسѧعته وتعѧدد موجوداتѧه وتنѧوع مصѧادره وروابطѧه                 

 ,Subhi-Yamin)إلى جانب مراعاتѧه للأبعѧاد الثقافيѧة للفئѧات المختلفѧة التѧي تسѧتخدم هѧذا الموقѧع          

2003). 

 

وآنѧѧت قѧѧد أشѧѧرت أعѧѧلاه إلѧѧى أنّ رينزولѧѧي وسѧѧالي ريѧѧس عمѧѧلا علѧѧى تطѧѧوير أنمѧѧوذج ثلاثѧѧي    

.  لهѧذا الموقѧع  خاص بالإثراء، وهو، أيضاً، يشكل الأساس الذي ينبني عليه النظѧام المحوسѧب الثѧاني         

آمѧѧا أنّ هѧѧذا الأنمѧѧوذج يشѧѧكل دعامѧѧة رئيسѧѧة مѧѧن دعامѧѧات المنѧѧاهج والبѧѧرامج التقليديѧѧة التѧѧي توفرهѧѧا    

لѧѧذا، سѧѧأحاول فѧѧي الفقѧѧرات التاليѧѧة شѧѧرح ماهيѧѧة الإثѧѧراء . وزارات التربيѧѧة والتعلѧѧيم بصѧѧورة مرآزيѧѧة

 .(Subhi-Yamin, 2002)بصورة مفصلة لأنه على درجة عالية من الأهمية في هذا السياق 

 

 ما الإثراء وآيف يوظفه موقع رينزولي الافتراضي؟

ينطوي الإثراء بمعناه الحقيقي على جملѧة الإجѧراءات التѧي يقѧوم بهѧا المرآѧز المسѧؤول عѧن                     

تنفيذ البرنامج الإثرائي بغرض الاتجѧاه بالمѧادة التعليميѧّة، موضѧوع الإثѧراء، نحѧو التجريѧد؛ وزيѧادة                    

ة التعليميѧѧّة مѧѧن خѧѧلال الإثѧѧراء الأفقѧѧي، والإثѧѧراء العمѧѧودي وتنѧѧوع     المѧѧاد) أو صѧѧعوبة(درجѧѧة تعقيѧѧد  

المحتوى، وتوظيف الأسئلة ذوات النهايات المفتوحة بوصفها مفاتيح الإبѧداع وموجهѧات الفѧرد نحѧو                

آمѧѧا ولا نغفѧѧل أهميѧѧّة الاتجѧѧاه بالمѧѧادة التعليميѧѧّة، موضѧѧوع الإثѧѧراء، نحѧѧو   . مصѧѧادر المعرفѧѧة المختلفѧѧة
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-Subhi) التعليميѧѧّة الأخѧѧرى؛ بغѧѧرض خدمѧѧة أآثѧѧر مѧѧن ميѧѧدان معرفѧѧي فѧѧي آن     التكامѧѧل مѧѧع المѧѧواد 

Yamin, 2002). 

وحتѧѧى يحقѧѧق الإثѧѧراء غاياتѧѧه وأهدافѧѧة ينبغѧѧي أنْ تتصѧѧف المѧѧادة التعليميѧѧّة الإثرائيѧѧّة بجملѧѧة         

عدم المبالغة في عѧدد الأنشѧطة والتѧدريبات والمشѧروعات التѧي          : خصائص ومميزات أخرى، ومنها   

 البرنامج الإثرائي؛  وأنْ تساعد البѧرامج الإثرائيѧّة فѧي أنْ تكѧون سѧرعة التعلѧيم فѧي                     قد ينطوي عليها  

مسѧѧتوى سѧѧرعة الѧѧتعلم؛ وأنْ تعمѧѧل المѧѧادة الإثرائيѧѧّة علѧѧى زيѧѧادة مسѧѧؤولية المѧѧتعلم عѧѧن تعلمѧѧه ودعѧѧم    

اسѧتقلاليته؛ وأنْ تنطѧوي المѧادة التعليميѧّة الإثرائيѧّة علѧى عنصѧري الجѧذب والتشѧويق، وتنطلѧق نحѧو            

لأهѧѧداف والغايѧѧات المتوخѧѧاة مѧѧن منطلѧѧق مراعѧѧاة اهتمامѧѧات المѧѧتعلم وقدراتѧѧه ونمѧѧط تعلمѧѧه ونمѧѧط         ا

 .(Renzulli, 2002)تفكيره؛ وأنْ تساعد المتعلم في معالجة مشكلات مستمدة من أرض الواقع 

 

المعلمة، والكفايѧات المتѧوافرة والمهѧارات التѧي يمتلكهѧا           / وفي ضوء معرفتنا بإمكانات المعلم    

 هيئة التѧدريس والوقѧت المتѧاح لهѧم، ومѧدى محدوديѧة المصѧادر المتاحѧة بأنواعهѧا المختلفѧة،                      أعضاء

 موقѧѧع رينزولѧѧي الافتراضѧѧي يمثѧѧل الحѧѧل الأمثѧѧل لتحقيѧѧق غايѧѧات الإثѧѧراء وأهدافѧѧه وتѧѧوفير       أرى أنّ

مѧواد  البرامج الإثرائية رفيعة المستوى التي تتسم بالتنوع والشمولية والتكامل مع المناهج القائمѧة وال  

لا ) أي هѧѧذا الموقѧѧع الافتراضѧѧي(وهѧѧو . التعليميѧѧة والفѧѧرص التربويѧѧة التѧѧي توفرهѧѧا المدرسѧѧة العاديѧѧة 

يشѧѧكل البѧѧديل عѧѧن التجѧѧارب القائمѧѧة بѧѧل هѧѧو يعمѧѧل علѧѧى إثرائهѧѧا وتѧѧدعيمها والتكامѧѧل معهѧѧا؛ بغѧѧرض   

 .(Renzulli, 2002)تحقيق المنفعة القصوى 

 

 :لتعلمثالثاً، النظام المحوسب للمتابعة وإدارة ا

في ضوء ما تقدم نرى أنّ موقع رينزولي الافتراضي يسѧاعد فѧي عمليѧة المسѧح والتشѧخيص                   

ومѧѧن ثѧѧم بنѧѧاء البروفايѧѧل أو الصѧѧفحة النفسѧѧية، ويتѧѧولى نظѧѧام آخѧѧر مѧѧن أنظمѧѧة الموقѧѧع تѧѧوفير البѧѧرامج  

يكفѧل  وهذا يتطلب، أيضاً، توافر النظѧام الثالѧث الѧذي          . والخدمات والأنشطة ومصادر التعلم المختلفة    

إدارة العمليѧѧة برمتهѧѧا، ويѧѧوفر تسѧѧهيلات المتابعѧѧة وتѧѧوفير التغذيѧѧة الراجعѧѧة للطالѧѧب والمعلѧѧم وأوليѧѧاء   

 . الأمور وإدارة المدرسة والمنطقة التعليمية
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: ويعمل هذا النظام على إدارة أربعة مواقع جزئيѧة يحتضѧنها هѧذا الموقѧع الافتراضѧي، وهѧي             

 .ولياء الأمور، وموقع إدارة المدرسة والمنطقة التعليميةموقع الطلبة، وموقع المعلمين، وموقع أ

 

ويشѧѧѧتمل النظѧѧѧام المحوسѧѧѧب للمتابعѧѧѧة وإدارة الѧѧѧتعلم علѧѧѧى قواعѧѧѧد معلومѧѧѧات وبيانѧѧѧات يمكѧѧѧن  

 فѧي مقѧدورنا ترحيѧل    توظيفها في أي لحظة من أجل الحصول على تقارير الأداء والمتابعѧة، آمѧا أنّ            

 مѧن المسѧѧتوى التعليمѧي الحѧѧالي إلѧѧى المسѧتوى الأعلѧѧى، إلѧѧى    الطالبѧѧة/ الملفѧات ونقلهѧѧا بانتقѧال الطالѧѧب  

 .جانب إمكانات ترحيل الملفات ونقلها بين المدارس والمناطق التعليمية المختلفة

 :وخلاصة القول بصدد موقع رينزولي الافتراضي لتربية الموهوبين إنّه

الدراسѧات  نظام محوسب موثوق وينبني على أرضية واسعة وعميقة وراسخة من البحوث و            •

 والتجارب العملية والتطبيقات الميدانية التي أثبتت فاعليتها خلال العقود الثلاثة الأخيرة؛

يѧѧѧوفر هѧѧѧذا الموقѧѧѧع الافتراضѧѧѧي الحلѧѧѧول العمليѧѧѧة، وبكلفѧѧѧة ماديѧѧѧة معقولѧѧѧة، ويقѧѧѧدم خدماتѧѧѧه        •

وموجوداته من المѧواد التعليميѧة والمصѧادر المحوسѧبة بكلفѧة زهيѧدة؛ ويمكѧن الوصѧول إليهѧا                    

 لة ويسر، ولا ينطوي استخدامها على أي مخاطر؛بسهو

يهدف هذا الموقع الافتراضѧي إلѧى الاسѧتثمار فѧي طاقѧات العѧاديين والموهѧوبين، وهѧو يعنѧى                      •

الطالب؛ ويوفر خدمات الإرشاد والتوجية والبѧرامج التѧي تسѧاعد          / بجوانب القوة لدى الطالب   

 في التغلب على جوانب الضعف؛

في تطوير مهارات المدرس وترتقي بمستوى الكفايات لديه؛ فقѧد          هو من المواقع التي تساعد       •

وجد هذا الموقع لمساعدة المدرس، والمحافظѧة علѧى اسѧتمراريته فѧي مهنتѧه، وتفعيѧل دوره،                  

ووقѧѧف الهѧѧدر فѧѧي وقتѧѧه وطاقاتѧѧه، واسѧѧتثمار طاقاتѧѧه بصѧѧورة أفضѧѧل؛ ومسѧѧاعدته فѧѧي تطѧѧوير  

 ات آل طالب من طلبة المدرسة؛ خبرات وفرص تعليمية رفيعة المستوى تستجيب لاحتياج

وهѧو  . يعتبر المتعلم هو محور هѧذا الموقѧع الافتراضѧي والقѧوة الفاعلѧة والمحرآѧة فѧي إطѧاره           •

يهѧѧدف إلѧѧى زيѧѧادة مسѧѧؤولية المѧѧتعلم عѧѧن تعلمѧѧه؛ بفعѧѧل ميزاتѧѧه التѧѧي تنطѧѧوي علѧѧى الجѧѧذب           

 والتشويق، والقدرة على زيادة مستوى الدافعية للتعلم؛

 هيئѧѧة التѧѧدريس وإدارة المدرسѧѧة والمنطقѧѧة التعليميѧѧة والإدارات  فѧѧي مقѧѧدور الأهѧѧل وأعضѧѧاء  •

المعنية في وزارات التربية والتعليم متابعة أداء هذا الموقع مѧن ناحيѧة، ومتابعѧة وتقѧويم أداء                  
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الطلبѧѧة مѧѧن ناحيѧѧة ثانيѧѧة، ومتابعѧѧة أعضѧѧاء هيئѧѧة التѧѧدريس مѧѧن ناحيѧѧة ثالثѧѧة، والتعѧѧرف إلѧѧى        

  هذا الموقع بصورة مستمرة؛التغيرات والتطورات التي تطرأ على

يتميز هذا الموقع بقدرته على توفير البرامج الإثرائية رفيعة المسѧتوى والبيئѧات الافتراضѧية              •

العلوم والرياضيات واللغات والعلوم الإنسانية والفنѧون،       : المتميزة في مجالات مختلفة تشمل    

 والعلوم الاجتماعية والتاريخ، وغيرها؛

•  ѧѧع الطلبѧѧذا الموقѧѧاعد هѧѧتج  يسѧѧر المنѧѧارات التفكيѧѧاب مهѧѧي اآتسѧѧر (ة فѧѧدع، والتفكيѧѧر المبѧѧالتفكي

) المعѧѧارف، والمهѧѧارات، والخبѧѧرات (وتشѧѧكيل الكفايѧѧات  ) الناقѧѧد، والحѧѧل المبѧѧدع للمشѧѧكلات  

 .اللازمة لكل مرحل من مراحل التعليم التي يمر بها
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 :المراجع العربيّة والأجنبيّة

 :أوّلاً، المراجع العربيّة

 –، عمّان طرائق التشخيص وأدواته المحوسبة: الموهبة والإبداع، )١٩٩٢(ي تيسير صبح )١(

 .دار التنوير العلمي للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى: الأردن

:  لبنان-، بيروتمقدمة في الموهبة والإبداع، )١٩٩٢(تيسير صبحي ويوسف قطامي  )٢(

 .المؤسّسة العربية للدراسات والنشر، الطبعة الأولى

 

 : المراجع الأجنبيّةثانيّاً،

Arnold, K.; Noble, K. D. & Subotnik, R. (Eds.) (1996), Remarkable 

women: Perspectives on female talent development, Cresskill, NJ: 

Hampton Press. 

Davis, G. A. & Rimm, S. B. (1998), Education of the gifted and talented, 

(4th ed.), Boston: Allyn and Bacon. 

Eysenck, M.W. & Keane, M.T. (2000), Cognitive psychology: A student’s 

handbook (4th edition). Philadelphia: Psychology Press. 

Freeman, J. (2001), Gifted children grown up, London: David Fulton 

Publishers. 

Neihart, M.; Reis, S. M.; Robinson, N. M.; and Moon, S. M., Eds., (2002), 

the social and emotional development of gifted children: what do 

we know?, Washington, D.C.: The National Association for Gifted 

Children. 

Porter, L. (1999), Gifted young children: A guide for teachers and parents, 

Buckingham: Open University Press. 



 ٢٥٨

Renzulli, J. S. & Reis, S. M. (2000), The schoolwide enrichment model: A 

how-to guide for educational excellence, (3rd edition), Mansfield, 

Connecticut: Creative Learning Press, Inc.. 

Renzulli, J. S. (2002), Schools for talent development: A practical plan for 

total school improvement, (2nd edition), Mansfield, Connecticut: 

Creative Learning Press, Inc. 

Smutney, J. F. (Ed.) (1998), The young gifted child: Potential 

and  promise. An antholog,, Cresskill, NJ: Hampton Press. 

Subhi-Yamin, Taisir & Malhas, Dalal, Cognitive, Social, Moral, Cultural, 

Scientific and Technological Values of Both Jordanian and 

Malesian Students, The ERC Journal, 11, January 2002, The 

Educational Research Centre, University of Qatar; 

Subhi-Yamin, Taisir & Ziad Abdullah, The Impact of Computer Assisted 

Learning (CAL) on Gifted Students’ Mastery and Recitation and 

Hemorisation, Journal of Educational Sciences, 1(2), 2003, Faculty 

of Education, University of Qatar. 

Subhi-Yamin, Taisir, Attitudes Towards Computers of Gifted Students and 

their Teachers, High Ability Studies, 10(1), 1999: 69-84; 

Subhi-Yamin, Taisir, Gifted Children: a guide for teachers and parents 

(Louise Porter), Book Review, High Ability Studies, 13(1), 2002: 

82-86; 

Subhi-Yamin, Taisir, The impact of LOGO on gifted children’s 

achievement and creativity, Journal of Computer Assisted 

Learning, 15(2), 1999: 98-108. 



 ٢٥٩

Subhi-Yamin, Taisir, Who is Gifted? A computerised identification 

procedure, High Ability Studies, 8(2), 1997: 189-211; 

Subhi-Yamin, Taisir; & Netta Maoz, Middle East Region: Efforts, 

Policies, programmes and Issues, in Heller, K.; Monks, F.; 

Sternberg, R.; Subotnik, R., (Eds.), International Handbook of 

Giftedness and Talent, Second Edition, Amsterdam: Pergamon, 

Elsevier, 2000; pp: 743-756; 



 ٢٦٠

 )١(ملحق رقم 

 آنز الماضي، قمامة الحاضر، ولغز المستقبل

التاريخ، علم الاجتماع، علم الإنسان : مواضيع(لدراسات الاجتماعية للصفوف الابتدائية العليا ا

 ، التفكير المُبدع)٦ - ٤الصفوف (، )الثقافي، الاقتصاد

  :مهارات التفكير

 .تحليل الخصائص، الاستنتاج، التوقع

 

 :الأهداف

الملاحظة الدقيقة المرآزة، والتعرّف على الأوصاف الدقيقة لأشغال ومنتجات حضارات  •

 .سابقة

التوصل لاستنتاجات حول الهدف، طريقة النشوء، الموطن الأصلي، ووجود مشغولات في  •

 .موقع أثري آانت تستعمل في الحياة اليومية في الماضي

في الماضي مع نظيراتها في الحياة اليومية لعصرنا المقارنة بين مواد من الحياة اليومية  •

 .الحالي

 .توقع شكل ووظيفة نظائر مشابهة ستستعملها مجتمعات مستقبلية •

 

 :مدخل ومقترحات للتدريس

في هذا النشاط، يتخيل الطلبة أنهم يعيشون في القرن الخامس والعشرين، وفي أحد الأيام، 

ارة سابقة في موقع معين ما هو إلا موقع مدينتك أو بلدتك يجد الباحثون الأثريون آثاراً وبقايا حض

الحالية، على الطلبة التصرف آمحترفين في علوم الآثار، التاريخ، علم الإنسان الثقافي، علم 

الاجتماع، التصميم والتصنيع، بينما هم يتفحصون ويصفون ويحللون الآثار التي وجدت أثناء 

 . عن الحضارة التي استعملت هذه المواد وخلّفتها وراءهاالتنقيب، ومن ثم التوصل لاستنتاجات

 

قبل إجراء هذا النشاط، يجب أن تكون علوم التاريخ، الآثار، الاجتماع، علم الإنسان 

الثقافي، التصميم والتصنيع مألوفة لدى الطلبة، وأن يدرآوا جيداً أهمية هذه المهن والعلوم في 
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ات والأدوات التي يستخدمها الخبراء في هذه المجالات وما يجب أن يعلم الطلبة بالعملي. المجتمع

 .هي طبيعة عملهم

على المعلم أيضاً جمع آمية لا بأس بها من المجلات والنشرات المتضمنة صوراً جيدة 

 .لمواد مختلفة تستعمل في مجتمع اليوم، حيث يقص الطلبة هذه الصور

 

مثل (ضي من قِبل سكان سابقين لبلدك احضر إلى الصف شيئاً قديماً آان يُستعمل في الما

اسأل الطلبة عن ماهية هذه الأدوات ). آنية خزفيـة لحفظ الماء، أداة لقـطع الحجارة، سلاح بدائي

وآيف آانت تستعمل ومن قِبل مَنْ، ومتى وأين آانت تُستعمل وآيف تم صنعها، ولماذا لم تعد 

 شكل الأثر أعطتهم دلائل ومعلومات مفيدة اسألهم عن جوانب معينة في. تُستعمل في مجتمع اليوم

 .عنه

 :التنفيذ

مثل ساعة المنبه، (اطلب إلى الطلبة وضع قائمة بمواد مختلفة تستعمل في مجتمعهم الحالي 

فاتحات العلب المعدنية الكهربائية، جزازات الأعشاب، أجهزة الفاآس، مكابس التخريس، 

).  إلخ… الملابس، أحذية الرآض، ملاقط الشعر،السيارات، حقائب الظهر البلاستيكية، سحّابات

ساعدهم في آتابة القائمة بجعلهم يفكرون بأشياء رئيسية يحتاجها الناس وبأنشطة عامة وجدت في 

السكن، جمع وزراعة الطعام، الطبخ، الخدمة والأآل، : مثال(بداية القرن الحادي والعشرين 

لعمل والتصنيع، الحكومة، التعليم، التسلية والترفيه، اللباس، التنقل، العناية الصحية، الاقتصاد، ا

هذه الفئات في القائمة يجب أن تحفزهم على التفكير بمواد وأشياء متعلقة ) ، إلخ…الفنون، الدين، 

 .بكل فئة، تستعمل في مجتمع اليوم

 

 : مهمة للطلبة

على الطلبة أن في هذا النشاط، . الآن اطلب إلى الطلبة أن يتخيلوا أنفسهم في المستقبل

لقد علموا للتو أن منقِّباً قد . يتظاهروا بأنهم يعيشون في بلدهم ولكن في القرن الخامس والعشرين

اآتشف بقايا قرية من المحتمل أنها آانت موطناً لمجتمع بشري في أواخر القرن العشرين وبداية 

.  أنها موطنهم أو مدينتهمالقرن الحادي والعشرين وقد اآتشفت هذه الآثار على أرض يعرف الطلبة
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اطلب إلى الطلبة تشكيل مجموعات من ستة، يعملون آفريق من علماء الآثار، يحفرون في 

المنطقة، ويقومون بالبحث والتنقيب وتحليل ما يجدونه، وبصفتهم علماء آثار، عليهم عمل قائمة 

الطلبة أفكاراً لاسـتخدامات يمكن أن يجد . بالآثار التي وجدوها بواسطة التنقيب الدقيق في المنطقة

هذه الآثار من قائمة الأشياء التي آان الصف قد آتبها باعتبارها الفئات الرئيسية لمظاهر الحياة في 

 .عالمهم

يستمر عضو واحد من آل مجموعة بلعب دور عالم الآثار، بينما يمثل الخمسة الآخرون 

بالعمل معاً متشارآين .رخ، المصمم والمصنِّعأدوار عالم الإنسانيات الثقافية، عالم الاجتماع، المؤ

بالمعلومات والأدوات والعمليات التي تحدث في مجال عمل آل منهم، آلَّ من هذه المجموعات 

ولإنجاز ذلك، على المجموعة . السداسية، وأثناء ممارستها لمهمتها ستتعرف وتفسر آل أثر وجدوه

آانت تسمى به في أواخر القرن العشرين رسم أو قص صورة لكل شيء وتسميتها باسمها الذي 

 يجب أن . وبدايات القرن الحادي والعشرين، ومن ثم وصف هذا الشيء بكلمات

المكان الذي وجد فيه الشيء، آيف آان موجوداً أو محفوظاً، طريقة : يشمل التفسير أيضاً

 الأثري، تصميمه وصنعه، آيف آان يسـتعمل، من أين أتى أصلاً، آيف وصل إلى هذا المكان

يجب أن يكون أفراد المجموعة قادرين على تعرّف . ولماذا  رماه الناس الذين عاشوا في ذلك الزمن

ملامح طبيعية موجودة في المظهر الخارجي للقطعة الأثرية، وفي مكوناتها والعملية التي قد تدل 

ياً توضيحياً لما ويكون الناتج النهائي لعمل آل مجموعة سجلاً تفصيل. على أصولها واستخدامها

اآتشف أثناء الحفر، ويمكن أن تنشره المجموعة التي أجرت عملية التنقيب، ويقرؤه علماء آثار 

 .وعلماء إنسانيات ثقافية، ومؤرخون وغيرهم من المختصين المهتمين من دول أخرى

 

يكون ختام هذا النشاط مناقشة صفية عن حاجات الناس في عصور زمنية مختلفة، وما هي 

يجب توجيه الطلبة  . جه الشبه بين الأشياء التي استخدمت في الحياة اليومية في آل عصرأو

لإدراك أن الشكل يتبع الوظيفة، وأن منتجات حضارة ما تعتبر تمثيلات طبيعية مادية لحقائق الحياة 

 .في ذلك الوقت وذلك المكان

 

 



 ٢٦٣

 :نشاط إضافي

ا عليها في الموقع الأثري الذي يعود على الطلبة الآن أن يتفحصوا الأشياء التي عثرو

تاريخه إلى القرنين العشرين والحادي والعشرين، وأن يتخيلوا أنفسهم في القرن الخامس والعشرين 

آيف ستبدو هذه الأشياء نفسها في القرن الخامس والعشرين، هل . الذي يتظاهرون أنهم يعيشون فيه

، وآيف، ولماذا؟ آيف سيعرف علماء آثار ستكون مصنوعة من المواد نفسها، مَنْ سيستخدمها

 ؟.إلخ... المستقبل استخدام آل جسم منها وماذا آان اسمه وآيف وأين ومتى صمم أو صنع، 

 

 : مهمة للطلبة

علماء، علماء اجتماع، علماء (اطلب إلى الطلبة الآن أن يلعبوا دور مختصي المستقبل 

ا ستكون عليه مختلف جوانب الحياة في إنسانيات، ومنظرون يرآزون جهودهم على التنبؤ بم

ضمن مجموعاتهم الصغيرة، ). المستقبل، اعتماداً على وقائع الحياة في الماضي والحاضر

يتفحص الطلبـة المصنوعات التـي عثروا عليها  في مواقع التنقيب الأثرية التي تعود للقرنين 

ما ستكون عليه هذه الأشياء بعد العشرين والحادي والعشرين، وعليهم أن يتوقعوا أو يتنبأوا ب

هل سيكون هناك أشياء مشابهة في المجتمع في ذلك ). في القرن الخامس والعشرين(أربعة قرون 

العصر؟ ماذا ستكون أسماؤها، وآيف ستكون أشكالها، ومَنْ سيستخدمها، وماذا سيكون الغرض 

نين العشرين والحادي منها، وآيف ستصنع، ولماذا ستحل محل شبيهاتها المستخدمة في القر

والعشرين؟ تخيلوا أنكم علماء آثار، علماء اجتماع، علماء إنسانيات ثقافية، مؤرخون، مصممون 

، وأنكم مكلفون بتقديم شرح عن هذه الأشياء لزوار من حضارات ٢٥ومصنِّعون في القرن 

ليست وهم لا يملكون مثل هذه الأشياء في مجتمعاتهم وهي ) أو من آواآب أخرى؟(أخرى 

على آل مجموعة أن تعمل آتاباً أو عرضاً بصرياً أو عرضاً حاسوبياً يبين آل جسم، . مألوفة لهم

يحدده، يعرِّفه، يصف شكله ومظهره وترآيبه وعمله ويوضح آيف صنع ومَنْ استخدمه وماذا 

 .آان الغرض منه في القرن الخامس والعشرين

 على المناقشة الأخيرة من النشاط السابق، وآختام، على الطلبة أن يطوروا بحثهم اعتماداً

هل ستنطبق الأفكار نفسها؟ هل سيبقى . موسعين ملاحظاتهم واستنتاجاتهم إلى مجتمعات المستقبل



 ٢٦٤

الشكل تابعاً للوظيفة؟ بأي طرق ستعكس الأجسام ذات الاستخدام العام جوانب حضارات 

  الحياة اليومية في أي حضارة؟المستقبل؟ وما أهمية فحص وتفسير المشغولات المستخدمة في
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