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   :المقدمة
في مجال التربية  -الوقت الراهن  -حظيت دراسات التفكير بأهمية كبيرة في 

س؛ ذلك لكون التفكير عملية عقلية ملازمة للإنسان منذ وجوده على هذه وعلم النف
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الأرض ومستمرة معه طيلة حياته، فالإنسان دائم التفكير فيما يدور حوله من قضايا 
ً                                                                 حياتية، سواء  كانت سياسية أو اقتصادية أو اجتماعية أو علمية، وذلك بهدف الوصول             

  .إلى حلول مناسبة لها

أن عملية التفكير يحتاجها المرء في مواقف حياته ) Gunn, 1993(وقد أكد جن 
الصراع مع الصعوبات، أو لإبراز الأدلة                                     ٍ          اليومية، عندما يحتاج إلى اتخاذ قرار ، أو أثناء
  .والحجج القوية أثناء مناقشة القضايا العلمية

 إن التفكير هو أعلى أشكال النشاط العقلي لدى الإنسان، لكونه العملية التي ينظم
من خلالها العقل البشري خبراته بطريقة جديدة، كحل مشكلة معينة، أو إدراك علاقة 
جديدة بين أمرين أو عدة أمور، والتفكير بذلك ينتمي إلى أعلى مستويات التنظيم 

  ).2004أبو علام، (المعرفي، وهو مستوى إدراك العلاقات 

هو التوصل إلى أن الغرض الأساسي من التفكير ) Klein, 1991(ويرى كلاين 
فهم حقيقي لإدراكاتنا الحسية، للبيئة الطبيعية والاجتماعية من أجل إيجاد حلول مناسبة 
للمشكلات القائمة، وبهذا نتمكن من خلاله القيام باستقصاء عقلي لحلول مختلفة، دون 

  .أن نضطر إلى استخدام جميع النشاطات الجسمية، التي قد تستخدم في حل المشكلة

تفكير سلوك ونشاط يقوم به الفرد من أجل الوصول إلى حلول مناسبة كما أن ال
                                                            ً           للمواقف المشكلة، عن طريق دراسة ظروفها، وتحليل مكوناتها، وصولا  إلى إدراك 
معالمها الرئيسة وعلاقتها ببعضها، ثم تنظيم الخبرات السابقة في ضوء ظروف 

  .)1994علي، (المشكلة، بطريقة تؤدي إلى الحلول المنشودة 

الذي ) 43. ، ص2001(إليه الغبيسي  ويتفق هذا التعريف مع التعريف الذي توصل
لمعرفة يرى من خلاله أن التفكير هو نشاط عقلي تثيره مشكلة تحتاج إلى بحث وتقصي، 

  .الأسباب الكامنة وراءها والنتائج التي يمكن أن تترتب عليها، وكيفية التغلب عليها

تداخل مع بعضها فيصعب تمييزها، إلا أنها تظل وللتفكير أنواع متعددة، قد ت
مستقلة عن بعضها بسبب الخطوات المنهجية التي يتميز بها كل شكل منها، والسبب 

تعدد أغراض التفكير وتنوعها، وهنا يشير جروان  في هذا التنوع كما يراه الباحث، هو
واهد التي تدل أن تعدد أوصاف التفكير وتسمياته هو أحد الش ((إلى ) 34. ص ،1999(

  .))على مدى اهتمام الباحثين بدراسة موضوع التفكير 
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وعلى الرغم من التعدد والتنوع الكبير في أشكال التفكير، إلا أن البحث الحالي 
سيقتصر على نوع واحد فقط هو التفكير الناقد وهو من المفاهيم التربوية المهمة، التي 

العربي والأجنبي، ويري الباحث أن هذا  حظيت بالعديد من التعريفات على المستويين
الاختلاف يرجع إلى طبيعة التفكير الناقد التي يغلب عليها التداخل والتعقيد من ناحية، 

  .وبسبب كثرة وجهات النظر والنظريات الكثيرة التي عالجته من ناحية أخرى

عملية                          ً                        أن هذه الاختلافات نابعة أيض ا من كون التفكير الناقد ) 1993(وتذكر حمد 
                                   ً  ِ                                   عقلية على درجة عالية من الصعوبة نظر ا ل ما تتضمنه من مظاهر وعمليات متعددة 

  .ومتنوعة

                            ً              أن بعض التربويين يخلطون كثير ا بين التفكير ) 2000(ويؤكد السمرائي ورفاقه 
الناقد وبعض المفاهيم التربوية الأخرى ذات الصلة به كحل المشكلات، والتفكير 

                                 ً                        بل ويجعلونها مترادفات لبعضها بعض ا، على الرغم من الفروقاتالإبداعي، والاستقصاء، 
  .الكبيرة بينها

أنه لم يكن هناك إجماع أو اتفاق من قبل منظمات ) 2003(وترى العبد اللات 
م، حيث تم في هذا العام 1990جمعيات عالمية على تعريف التفكير الناقد حتى عام أو 
تفكير الناقد ودراسته من قبل مجموعة من عقد مؤتمر لبحث مفهوم ال -ولأول مرة  –

الخبراء المختصين في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية والتربوية، من الولايات 
    ً                                             خبير ا، واستمر بحث هذا المفهوم مدة سنتين كاملتين،  46المتحدة وكندا، بلغ عددهم 

  .وقد تبنى هذا المشروع الجمعية الفلسفية الأمريكية

لتربوي الكثير من التعريفات التي تناولت تفسير وتوضيح مفهوم لقد ضم الأدب ا
التفكير الناقد، والتي تعددت بتعدد الأغراض والاختصاصات، فقد عرفه ماك بيك 

)McPeck, 1990, p. 7 ( بأنه))  الميل والمهارة والنشاط في عملية الشك التأملي((.  

حل  ((فيعرفانه بأنه ) Udall & Daniels, 1991, p.5(أما أودول ودانيالز 
ٍ              المشكلات أو التحقق منها وتقييمها بالاستناد إلى معايير متفق  عليها مسبقا  في حين . ))                                                       

عملية عقلية لتقويم نتاجات التفكير تعتمد  ((أنه ) Gunn, 1993, p. 135(يرى جن 
 ,Ennis(أما إنيس . ))على صحة الأدلة، وتقييم الأسباب وتطوير الحجج المنطقية 

1993, p. 179 ( فيعرفه بأنه))  تفكير تأملي معقول، يركز على اتخاذ القرار بشأن
يعتقده الفرد ويؤمن به أو ما يفعله، وما يتطلبه ذلك من وضع فرضيات وأسئلة ما 

  .))وبدائل وخطط للتجريب 
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اتخاذ القرارات، وإصدار  ، بأنه عملية عقلية يتم بموجبها)1994(ويعرفه العجلوني 
قبل الطلبة، من خلال التمييز بين الحقائق والآراء وفحص الفرضيات، الأحكام من 

القدرة على اكتشاف  ((كما أنه . باستخدام الأدلة والبراهين بطريقة منطقية واضحة
المشكلة أو السؤال أو الموقف، والعمل على تكامل كل المعلومات المتاحة من أجل 

  ).Warnick & Inch, 1994, p. 11( ))الوصول للحل المناسب وتبرير الموقف 

عملية  ((بأنه ) Facione & Facione, 2002, p. 2(ويعرفه كل من فاسيون وفاسيون 
ا، والمحرك المعرفي الذي يؤدي إلى حل المشكلات واتخاذ                          الحكم الهادف والمنظم ذاتي 

، وهذا التعريف هو الذي يتبناه مجموعة من الخبراء المختصين في مجال ))القرارات 
تفكير الناقد، المعروفون بخبراء دولفي وهو الذي بني على أساسه اختبار كاليفورنيا ال

  .لقياس مهارات التفكير الناقد

التحليل والتركيب : والتفكير الناقد هو التفكير المعتمد على مهارات التفكير العليا
رات كما أنه مجموعة من المها). 2004البكر، (والتقويم، بهدف البحث عن الحقيقة 

العقلية التي تقوم على اختبار دقة المعلومات والتأكد من صدق مصادرها، في ضوء 
الأدلة والبراهين للوصول إلى النتائج والحكم على صحة المعلومات من خلال تقويم 

  ).2004الشبول، (المعلومات والمناقشات بطريقة موضوعية لاتخاذ القرار السليم 

ذا الاهتمام العالمي الكبير بالتفكير الناقد، أنه مع ه) Grow, 1989(ويرى جرو 
            ً                               ً                            غير أنه كثير ا ما أسيء له كمصطلح علمي، وكثير ا ما أسيء استخدامه في مواطن 
بعيدة عن منهجيته العلمية، فهو ليس ذلك التفكير السلبي الذي يهدف إلى البحث عن 

ّ                      الأخطاء، بل هو التفكير الذي يقو م ويبرر ويختبر الأفكار                              .  

مجموعة من المهارات الأساسية التي  علماء التربية وعلم النفس أن هناك كما يرى
يتميز بها التفكير الناقد عن غيره من أنماط التفكير الأخرى، وأن هذه المهارات قد 
تظهر بسيطة في تعليمها للطلبة، غير أنها تحتاج إلى عمليات عقلية عالية، وإلى 

  ).wright, 1988(ية المكملة لها التخطيط الدقيق، ومعرفة المهارات الفرع

مختلفة، وذلك نتيجة لتنوع  وقد صنف الباحثون مهارات التفكير الناقد إلى تصنيفات
التعريفات التي تناولت التفكير الناقد وتعددها، والأطر النظرية المعتمدة في تفسيره، 

في هذه ونتيجة لتعدد مهارات التفكير الناقد وتنوع تصنيفاتها، فإن الباحث تبنى 
اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد النموذج  الدراسة المهارات الخمس التي يقيسها

 ,Facione & Facione؛,Facione 1998(والتي سيوضحها الباحث فيما يلي ) 2000(
  ): 2005؛ مرعي ونوفل، 2003؛ العبد اللات، 2002
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حديد العلاقات ذات يقصد بهذه المهارة ت :Analysis Skillمهارة التحليل   - 1
الدلالات المقصودة والفعلية بين العبارات والأسئلة والمفاهيم والصفات 

آراء، والصيغ الأخرى، للتعبير عن اعتقاد أو حكم أو تجربة أو معلومات أو 
فحص الآراء، واكتشاف : وتتضمن مهارة التحليل المهارات الفرعية الآتية

  .الحجج وتحليلها

تعني هذه المهارة أن صحة النتائج  :Inductive Skillمهارة الاستقراء   - 2
مرتبطة بصدق المقدمات، ومن الأمثلة على هذه المهارة الإثباتات العلمية 

 ء                          ً                        الإحصاءات الاستقرائية استقراء  حتى لو كان هذا الاستقراوالتجارب، وتعد 
احتمال، كما يتضمن الاستقراء الدلالات والأحكام التي ا على تنبؤ أو     مبني 

  .صدرها الشخص بعد الرجوع إلى مواقف أو أحداث أو أمثلة مشابهةي

مجموعة تدل هذه المهارة على ممارسة  :Inference Skillمهارة الاستدلال   - 3
من العمليات التي تعتمد على توليد الحجج والافتراضات والبحث عن الأدلة 

  .والتوصل إلى نتائج، والتعرف إلى الارتباطات والعلاقات السببية

تشير هذه المهارة إلى تحديد وتوفير  :Deductive Skillهارة الاستنتاج م  - 4
المقصودة، العناصر اللازمة لاستخلاص النتائج المنطقية للعلاقات الاستدلالية 

أو الفعلية من بين العبارات، أو الصفات أو الأسئلة، أو أي شكل آخر 
ن جدل أو نقاش للتعبير؛ كما يقصد بالاستنتاج القدرة على تشكيل أو تكوي

مهارة فحص : ومهارات الاستنتاج الفرعية هي. من خلال خطوات منطقية
  .الدليل، ومهارة تخمين البدائل، ومهارة التوصل إلى استنتاجات

 وتعني هذه المهارة قياس درجة مصداقية :Evaluation Skillمهارة التقويم   - 5
ص وصحة العبارات، أو أي تعبيرات أخرى تصف فهم وإدراك الشخ

لتجاربه ومعتقداته وآرائه، وبالتالي قياس القوة المنطقية للعلاقات الاستدلالية 
المقصودة أو الفعلية من بين العبارات أو الصفات أو الأسئلة، أو أي شكل 

مهارة تقويم : على مهارتين فرعيتين هما آخر للتعبير، وتشتمل مهارة التقويم
  .الادعاءات، ومهارة تقويم الحجج

فكير الناقد أداة أساسية للاستقصاء المنهجي، وفق رؤية جعلت منه قوة ويعد الت
ا لصقل وبناء شخصية المتعلم                          ً     ل التربية والتعليم، ومصدر ا غني تحريرية في مجا

الدراسات العلمية التي تناولت دراسة  ، ولهذا ظهرت الكثير من)2007مرعي ونوفل، (
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اته لدى الطلبة في المؤسسات التربوية التفكير الناقد واستقصاء مستوى امتلاك مهار
  .والتعليمية

دراسة هدفت معرفة مستوى التفكير الناقد لدى ) 2001(حيث أجرى إبراهيم 
طلبة قسمي التاريخ بكليتي الآداب والتربية في جامعة الموصل بالعراق، طبقت على 

ار خاص     ً                                     طالب ا من مستوى السنة الرابعة، من خلال اختب) 196(عينة عشوائية بلغت 
من إعداد الباحث، جاءت نتائجها لتشير إلى أن امتلاك الطلبة عينة البحث للتفكير 
                ً                                      ً                          الناقد كان متوسط ا في مستواه، ولم تبين تلك النتائج فروق ا في مستوى التفكير الناقد 

  .تعزى لمتغير الجنس أو نوع الكلية

ية برنامج بإجراء دراسة استهدفت استقصاء فاعل) 2003(وقامت العبد اللات 
الصف العاشر الأساسي في المدارس  تدريبي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة

) 112(التابعة لمديرية التربية والتعليم لعمان الأولى، حيث تكونت عينة الدراسة من 
ا، ولتحقيق أهداف الدراسة طبقت العبد اللات اختبار                            ا وطالبة تم اختيارهم عشوائي    ً طالب 

وأظهرت نتائج . لمهارات التفكير الناقد المعدل للبيئة الأردنية) 2000(رنيا كاليفو
            ً                                                                الدراسة فروق ا ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء المجموعة التجريبية والضابطة 
لصالح المجموعة التجريبية، ولم تظهر النتائج أية فروق تعزى لمتغير الجنس، كما 

للبرنامج التدريبي في تطوير مهارات التفكير الناقد أشارت النتائج إلى الأثر الواضح 
  .لدى الطلبة عينة الدراسة

دراسة هدفت معرفة مستوى ) 2003(                        ّ            وفي جامعة مؤتة بالأردن أعد ت المطارنة 
التفكير الناقد لدى طلبة قسم التاريخ وعلاقته بدرجة ممارسته من قبل المدرسين، 

الأولى استبانة ضمت مهارات التفكير الناقد  واستخدمت المطارنة في هذه الدراسة أداتين
تم توجيهها إلى الطلبة لمعرفة آرائهم حول درجة ممارسة المدرسين لتلك المهارات، 
أما الثانية فقد كانت عبارة عن اختبار أعده الباحث لمعرفة مستوى الطلبة في مهارات 

قد بلغ عدد الطلبة التفكير الناقد، حيث اشتمل الاختبار على خمسة مجالات فرعية، و
    ً                                  طالب ا وطالبة، وأظهرت نتائج الدراسة أن ) 110(الذين طبق عليهم الاختبار قرابة 

ا لدى                                          ً                            مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة كان متوسط ا، ولم تظهر فروق دالة إحصائي 
الطلبة في مستوى التفكير تعزى لمتغير الجنس والمستوى التعليمي؛ أما عن درجة 

كانت دون  ي قسم التاريخ في جامعة مؤتة لمهارات التفكير الناقد فقدممارسة مدرس
  .ا                     المستوى المقبول تربوي 
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دراسة هدفت استقصاء مستوى مهارات التفكير ) 2007مرعي ونوفل، (وأجرى 
الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية الأونروا، حيث تكونت عينة البحث من 

    ً                                   طالب ا وطالبة يمثلون المستويات الدراسية ) 510(لغ عددهم جميع طلبة الكلية البا
ونوفل اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير  الأربعة، ولتحقيق هدف البحث استخدم مرعي

امتلاك الطلبة عينة البحث لمهارات  ، وأظهرت نتائج البحث أن درجة)2000(النموذج 
، كما أظهرت النتائج %80لمحدد بـ ا وا                               لناقد دون المستوى المقبول تربوي التفكير ا

ً الفروق في مستوى مهارات التفكير الناقد تبع    .ا لمتغير الجنس وذلك لصالح الإناث                                        

المعاصرة، مما سبق يمكن القول أن التفكير الناقد هو هدف من أهداف من التربية 
ة يعد من ا في الحياة الاعتيادي                                                  بل أن قدرة المتعلم على امتلاك مهاراته وتوظيفها عملي 

أهم خصائص ومواصفات مواطني الألفية الثالثة، وعليه يكون الفرد القادرعلى التفكير 
            ً                ً                  ً                                الناقد مستقلا  في تفكيره متحرر ا من التبعية، قادر ا على اتخاذ قراراته بنفسه وتحمل 

  ).2003العبد اللات، (مسؤولية تلك القرارات 

طبيعية الهاراته المختلفة في واقع الحياة ونتيجة لهذه الأهمية الكبيرة للتفكير الناقد وم
ا بمختلف المؤسسات التعليمية دراسته وتنميته لدى لدى                        بمختلف مجالاتها، كان حري 

الطلبة، والعمل على تبنى استراتيجيات تدريسية فاعلة في هذا المجال، غير أن مرحلة 
ء هذا البحث استقصاء الواقع والكشف عنه ودراسته تظل المرحلة الأولى، لهذا جا

ليسهم في تحقيق هذا الهدف الكبير المتمثل في الكشف عن مستوى مهارات التفكير 
الناقد لدى طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى في سلطنة عمان كخطوة أولية، على أمل 
أن يقوم على نتائجه مجموعة من الدراسات والأبحاث الجديده بهدف تطوير مهارات 

  .ى أبنائنا الطلبة في المرحلة الجامعيةالتفكير وتنميتها لد

  :مشكلة البحث وأسئلته
ا من أبعاد حياة الطلبة بصفة عامة، والطلبة                          ً     مهارات التفكير الناقد بعد ا مهم تشكل 

في المرحلة الجامعية على وجه الخصوص، نتيجة لأهميتها البالغة في إعدادهم 
ة التي يشهدها القرن الحادي ليكونوا قادرين على التفاعل مع التغيرات المتسارع

والعشرين في مختلف مجالات الحياة، حيث يتعرض الطلبة في هذه المرحلة الدراسية 
إلى الكثير من المعلومات التي تتباين في كمها وكيفها وفي مصادرها، كما أن الكثير 
منها يتصف بالتناقض وعدم الانتظام، الأمر الذي يحتم على الطلبة ضرورة ممارسة 

وعة من المهارات المتمثلة في التحليل، والاستقراء والاستدلال، والتقويم، التي مجم
ّ                                                                           ت ك و ن في مجملها مهارات التفكير الناقد، ونتيجة لذلك يحاول البحث الحالي استقصاء  َ ُ 
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في سلطنة عمان،  التطبيقية بنزوى طلبة كلية العلوم مستوى مهارات التفكير الناقد لدى
ن فئات الطلبة الجامعيين الذين يحتاجون إلى رعاية وعناية وهم يشكلون فئة مهمة م

  .خاصة من قبل المجتمع، باعتبارهم بناة المستقبل ورجال الغد

  :                                        ً                        وبناء على ذلك، فإن هذا البحث يهدف تحديد ا الإجابة عن الأسئلة الآتية

ما درجة امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى لمهارات التفكير الناقد   - 1
  .؟)2000(اختبار كاليفورنيا  على

التفكير هل يختلف مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى لمهارات   - 2
 .؟)إناث –ذكور (باختلاف الجنس ) 2000(الناقد على اختبار كاليفورنيا 

العلوم التطبيقية بنزوى لمهارات التفكير  هل يختلف مستوى امتلاك طلبة كلية  - 3
 دراسات –تصميم (الاختصاص باختلاف ) 2000(ليفورنيا الناقد على اختبار كا

  .؟)في اتصال

  :أهمية البحث
 : يمكن إبراز أهمية البحث من خلال ما يلي

يتوقع أن يسهم هذا البحث في معرفة مستويات مهارات  :الأهمية النظرية  - 1
التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى وفق اختبار عالمي 

الذي يتميز عن ) 2000(اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد حديث هو 
 ، ومصداقية)2007مرعي ونوفل، (غيره من الاختبارات بشهرة عالمية واسعة 

، إضافة إلى كونه اختبار مخصص لطلبة )2003العبد اللات، (في النتائج 
  ).2007الربضي، (المرحلة الجامعية 

يوفر ن يكون لهذا البحث فوائد تطبيقية، حيث إنه من المتوقع أ :الأهمية العملية  - 2
      ً                                                             اختبار ا يتمتع بالخصائص السيكومترية المناسبة على عينة مهمة من شرائح 
                                                                     ً المجتمع وهم طلبة المرحلة الجامعية، وهذا يعطي الثقة في استخدامه مستقبلا  
لأغراض البحث العلمي، كما يمكن أن يكون لهذا البحث امتداد بحثي مستقبلي 

ن خلال متابعة النتائج التي أسفر عنها هذا البحث، وعلى هذا يمكن وضع م
الإسهام البرامج التدريبية المناسبة، والاستراتيجيات التدريسية الملائمة من أجل 

  .في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الجامعية
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  :التعريفات الإجرائية
 : الإجرائية الآتية لغاية هذا البحث تم تحديد التعريفات

العمليات العقلية التي تقوم على التحليل، والتقويم، والاستدلال،  :التفكير الناقد 
والاتجاهات والاستنتاج، والاستقراء، للمفاهيم والحقائق والأفكار والمهارات والقيم 

  .التي يتعرض إليها المتعلم

) 2000(بار كاليفورنيا المهارات الخمس التي يقيسها اخت :مهارات التفكير الناقد 
  .التحليل، والتقويم، والاستدلال، والاستنتاج، والاستقراء: للتفكير الناقد وهي

ا بأنه مجموع                    يعرفه الباحث إجرائي  :مستوى امتلاك مهارات التفكير الناقد 
) 2000(الدرجات التي يحصل عليها الطلبة عينة البحث في اختبار كاليفورنيا 

التحليل، والتقويم، : (اقد والمتمثلة في كل من مهارةلمهارات التفكير الن
وذلك بعد تعديله وتقنينه ليتناسب مع  ،)والاستدلال، والاستنتاج، والاستقراء

  .البيئة العمانية

هي مؤسسة تعليمية جامعية تشرف عليها وزارة  :كلية العلوم التطبيقية بنزوى 
سيسن هما التصميم التعليم العالي في سلطنة عمان، وتضم اختصاصين أسا
بعد دراسة منتظمة  ودراسات الاتصال، حيث يمنح خريجيها درجة البكالوريوس،

  .ساعة معتمدة) 128: (لـ

  :محددات البحث
  : يمكن تعميم نتائج هذا البحث في ضوء المحددات الآتية

اقتصر البحث على طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى الدارسين لمقرر تاريخ  •
 Designفي تخصصي التصميم  Omani Economic Historyعماني الاقتصاد ال
  .)Communication Studies )1والاتصال

/ 2008الفصل الدراسي الثاني من العام الأكاديمي  قام الباحث بتطبيق بحثه في •
  .م2009

                                                 
  . يتم تدريس هذه البرامج التعليمية في الكلية باللغة الإنجليزية )(1
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اقتصر البحث على معرفة مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى  •
  .دلمهارات التفكير الناق

طبق الباحث في بحثه الحالي اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد النموذج  •
؛ وعليه فإن إمكانية تعميم النتائج سيتوقف على مدى توافر دلالات )2000(

  .الصدق والثبات فيه

  :إجراءات البحث
szjÛa@ÉànªZ@ @

صصي تألف مجتمع البحث من جميع طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى في تخ
  .    ً        طالب ا وطالبة) 642(التصميم ودراسات الاتصال البالغ عددهم 

szjÛa@òäîÇZ@ @

وطالبة من طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى      ً طالب ا) 332(تكونت عينة البحث من 
، تم اختيارهم كعينة Omani Economic History ECON 3402المسجلين لمقرر 

مع طلبة الكلية ككل، وهم بذلك يشكلون عشوائية طبيقية باعتبار أنهم ممثلون لمجت
من حجم المجتمع الأصلي للبحث، وقد لجأ الباحث إلى هذا النوع ) 51.7(ه نسبتما 

من العينات لأنها من الطرق التي يضمن من خلالها الباحث دخول الطلبة من كلا 
التخصصين في عينة البحث، ومن ناحية أخرى هي طريقة تسهل عملية تطبيق 

وتضمن المشاركة في إنجازه دفعة واحدة وفي وقت واحد، وهذا أسهم في الاختبار 
يوضح توزيع ) 1(ضبط مختلف المتغيرات التي قد تؤثر في عملية التطبيق، والجدول 

  .أفراد عينة البحث وفق متغيري الجنس والاختصاص

  توزيع أفراد عينة البحث وفقا لمتغيري الجنس والاختصاص )1(جدول 

  الجنس
  التخصص

  الاجمالي
  الاتصال  التصميم

  156 70 86  ذكور
  176 102 74  إناث

  332  172  160  المجموع
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  : أداة البحث
@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚aI2000@H‡ÓbäÛa@ØÐnÛa@paŠbè¾Z@ @

استخدم الباحث في دراسته الحالية اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد، 
California Critical Thinking Skills Test (CCTST) والنموذج الذي اعتمده ،

من اختبارات كاليفورنيا لمهارات التفكير ) 2000(الباحث في هذا البحث، هو نموذج 
الناقد، وذلك بعد تعديله وتقنينه ليتناسب مع البيئة العمانية، وخصائص الطالب 

كير العماني، وفيما يلي تعريف بالصورة الأصلية لاختبار كاليفورنيا لمهارات التف
بصفة خاصة، وتوضيح ) 2000(الناقد بصفة عامة، واختبار كاليفورنيا النموذج 

  : إجراءات إعداد الصورة المعدلة منه بما يتناسب مع البيئة العمانية وخصائصها

@üëc@ @ @@Z‡ÓbäÛa@ØÐnÛa@paŠbè¾@bîãŠìÐîÛb×@Šbîn‚ü@òîÜ–þa@ñŠì—Ûbi@Ñí‹ÈnÛaZ@ @

كير الناقد، من أوائل الاختبارات التي تم يعد اختبار كاليفورنيا لمهارات التف
استخدامها في قياس التفكير الناقد وفق مصداقية عالية، مستمدة من خلال تعريف 
شامل لمفهوم التفكير الناقد، توصل إليه إجماع الخبراء في مؤتمر الجمعية النفسية 

اء ، المعروفون بخبرAmerican Psychological Association (APA)الأمريكية 
التحليل؛ : [، وهو اختبار لقياس مهارات التفكير الناقد الآتية)1990(سنة  Delphiدلفي 

: ، ولهذا الاختبار عدة نماذج أهمها]والتقويم؛ والاستدلال؛ والاستنتاج؛ والاستقراء
ً وأخير ) 2000(والنموذج ) B 1992(والنموذج ) A 1990(النموذج  ) 2003(ا النموذج     

  .)2003العبد اللات، (

ِ َ                                                           وقد ص م م  هذا الاختبار للطلبة من الصف العاشر حتى مرحلة الجامعة، حيث   ُ     
  ).2007العتوم والجراح وبشارة، (فقرة من نوع الاختيار من متعدد، ) 34(يتكون من 

b@îãbq@Ć@ @ @@@Z@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚ü@òîÜ–þa@ñŠì—Ûbi@Ñí‹ÈnÛa2000@‡ÓbäÛa@ØÐnÛa@paŠbè¾Z@ @

من اختبارات كاليفورنيا، ) 2000(ة على النموذج اعتمد الباحث في دراسته الحالي
ً                       الأمور التي جعلته أكثر غنى  وقوة في إصدار الأحكام        ّ                       وقد تمي ز هذا النموذج بجملة من                         

 ,Facione & Facione(التقويمية لمهارات التفكير الناقد، يمكننا توضيحها فيما يلي 
2002 :(  

  .تخطيطية وبيانية إنه نموذج يقدم المعلومات على شكل أسئلة ورسوم 
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بها فقرة جديدة تميز ) 12(فقرة اختبارية، من بينها ) 34(يتكون هذا النموذج من  
  ).A 1990(المتبقية فهي مأخوذة من النموذج ) 22(الاختبار، أما الفقرات الـ 

  .تم تصميم هذا الاختبار ليتناسب مع طلاب المرحلة الجامعية 

 : تفكير الناقد وهييقيس هذا الاختبار المهارات الخمس لل 

ومهارة مهارة التحليل؛ ومهارة الاستدلال؛ ومهارة الاستنتاج؛ ومهارة الاستقراء؛ [ 
  ].التقويم 

b@rÛbq@Ć@ @ @@@Z@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚a@âa‡ƒna@paŠß2000@‡ÓbäÛa@ØÐnÛa@paŠbè¾Z@ @

 2000هناك مجموعة من المبررات التي استند إليها الباحث في اختياره للنموذج 
  : بارات كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد يمكن إيجازها في النقاط الآتيةمن اخت

    ً  خصيص ا من اختبارات كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد، معد  2000أن النموذج  
، وهي المرحلة التي سيطبق فيها الباحث )2007الربضي، (للمرحلة الجامعية 

  .دراسته الحالية

قرة من نوع الاختيار من متعدد، وهذا يعني ف) 34(هذا النموذج مكون من  
  ).2007مرعي ونوفل، (سهولة التطبيق وسهولة التصحيح 

تميز هذا النموذج بعدم تحيزه لصالح متغير معين كالجنس، أو العرق،  
التخصص، أو المستوى التعليمي، في تنمية التفكير الناقد، كما أشارت إلى أو 

  ).2003بد اللات، الع(ذلك نتائج الكثير من الدراسات 

b@ÈiaŠ@Ć@ @ @@@Z@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚a@åß@òîãbàÈÛa@ò÷îjÜÛ@òÛ‡È¾a@ñŠì—Ûa@†a‡ÇgI2000HZ@ @

قام الباحث بترجمة الاختبار وترجمة تعليمات تطبيقه من اللغة الإنجليزية إلى 
ثم عرض . سلامة اللغة، ودقة التعبير، والوضوح في المعنى اللغة العربية، مع مراعاة

الصورة الإنجليزية لها على خبير مختص في اللغة الإنجليزية،  هذه الترجمة مع
وللتأكد من صحة ترجمة الاختبار عمد الباحث إلى إعادة ترجمته إلى اللغة الإنجليزية 

وقد أفاد الباحث من الترجمات السابقة لهذا الاختبار التي أعدت من قبل بعض .     ً مجدد ا
  ).2003؛ العبد اللات، 2004، ؛ الربضي2007مرعي ونوفل، : (الباحثين منها
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استبدال أسماء : أدخل الباحث التعديلات المناسبة على الاختبار المترجم، منها
الأشخاص الأجنبية بأسماء عربية تتناسب مع المجتمع العماني، أينما وردت في 

واستبدال الفرق الرياضية الأجنبية الواردة بالسؤال الأول بأندية رياضية . الاختبار
واستبدال المرض . واستبدال كلمة الخمر الواردة بالسؤال التاسع بكلمة الماء. ةعماني

                                                      ً  الوارد بالسؤال العاشر بمرض فقر الدم المنجلي وذلك تقريب ا  Tay-Sachsالوراثي 
إحدى  ((، بعبارة ))الكلية الموجودة بالولاية  ((واستبدال عبارة . لفهمه من قبل الطالب
 كما استخدم الباحث في السؤال . لسؤال الثاني عشرفي ا ))الكليات الجامعية 

 )) الحافلات (( ، و))سيارات مشتركة  ((   ً    بدلا  من  ))سيارات الأجرة  ((، عبارة )29، 28(الـ 
  .   ً               بدلا  من مترو الأنفاق

ثم قام الباحث بعرض الصورة المترجمة إلى اللغة العربية من الاختبار، والمعدلة 
عة المجتمع العماني، على مجموعة من المحكمين بما يتناسب مع خصائص وطبي

المختصين في مجال القياس والتقويم، وذلك لإبداء آرائهم حول سلامة الترجمة 
وصحتها، والدقة في صياغة العبارات، ووضوح معناها، ودرجة ملائمة فقرات 

  .الاختبار للبيئة العمانية

ون أعاد الباحث النظر وفي ضوء الملاحظات والتعديلات التي أوصى بها المحكم
في الصورة المترجمة من الاختبار، بعدها قام بتطبيقه على عينة عشوائية من طلبة 

    ً          طالب ا وطالبة، ) 30(كلية العلوم التطبيقية بنزوى من خارج عينة الدراسة، بلغ حجمها 
وذلك بهدف التأكد من قدرة الطلاب على فهم فقرات الاختبار المترجم، وقد توصل 

  .                      ً                         إلى أن الاختبار كان وضح ا لجميع الطلاب بنسبة عاليةالباحث 

b@ßb‚@Ć@ @ @@@Z@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚a@åß@òîãbàÈÛa@ò÷îjÜÛ@òÛ‡È¾a@ñŠì—Ûa@pbjq@lby2000Z@ @

لمهارات  2000                                        ُ                           للتأكد من ثبات الصورة المعدلة للبيئة الع مانية من اختبار كاليفورنيا
طريقة الإعادة وطريقة : طريقتين هماالتفكير الناقد قام الباحث بحساب ثبات الاختبار ب

من خارج عينة الدراسة،  الاتساق الداخلي، حيث قام الباحث بتطبيقه على عينة عشوائية،
    ً                                                              طالب ا وطالبة، من طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى، ثم أعيد تطبيقه ) 30(بلغ حجمها 

ساب معامل ارتباط على نفس العينة بعد مرور ثلاثة أسابيع من التطبيق الأول، وتم ح
، كما قام الباحث Test-Retestبيرسون بين نتائج التطبيقين من خلال طريقة الإعادة 

لمهارات  2000من اختبار كاليفورنيا     ً                                     ُ      أيض ا بحساب ثبات الصورة المعدلة للبيئة الع مانية
التفكير الناقد باستخدام معامل الاتساق الداخلي للفقرات وفق معادلة كرونباخ ألفا، 

  .يوضح قيم الثبات التي تم التوصل إليها) 2(والجدول 
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                                          ُ                           قيم معاملات ثبات الصورة المعدلة للبيئة الع مانية من اختبار كاليفورنيا )2(جدول 

  الاتساق الداخلي  ثبات الإعادة  عدد الفقرات  المهارة

  0.72 0.75  6  التحليل
 0.74  0.78 6  الاستقراء
  0.71  0.76  4  الاستنتاج
  0.75  0.75  12  الاستدلال

  0.72  0.77  6  التقويم
 0.80  0.81 34  الكلي

، )2(والتي يوضحها الجدول رقم  في ضوء قيم ثبات الاختبار التي تم التوصل إليها
لمهارات التفكير  2000  ُ                            الع مانية من اختبار كاليفورنيا  نستنتج أن للصورة المعدلة للبيئة

  .الناقد قيم ثبات مقبولة

b@†b@Ć@ @ @@Z@@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚a@åß@òîãbàÈÛa@ò÷îjÜÛ@òÛ‡È¾a@ñŠì—Ûa@Ö‡–@lby2000Z@ @

    ً         طالب ا وطالبة ) 30(قام الباحث بتطبيقه الاختبار على عينة استطلاعية مكونة من 
من طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى من خارج عينة البحث، حيث تم حساب معامل 

  .يبين ذلك) 3(ر ككل والجدول ارتباط المهارات الخمس للاختبار والاختبا

  تبار ككلخمعاملات ارتباط المهارات الخمس للاختبار والا )3(جدول 

  الاستقراء  الاستنتاج  الاستدلال  التقويم  التحليل  المهارة

       0.64  التحليل
     -  0.69  التقويم

   -  0.56  0.71  الاستدلال
    -  0.63  0.50  0.54  الاستنتاج
  -  0.54  0.80  0.58  0.66  الاستقراء

  0.86  0.74  0.93  0.76  0.85  الكلي

  .)P≤ 0.01(ا عند مستوى دلالة                                جميع معاملات الارتباط دالة إحصائي 

ار إلى أن قيم معامل ارتباط المهارات الخمس للاختب) 3(تشير نتائج الجدول 
ا عند مستوى                     ، وجميعها دال إحصائي )0.93إلى  0.74(والاختبار ككل تراوحت بين 

ً                                                 وبناء  على ذلك تم اعتماد جميع فقرات هذا المقياس لأغراض . )P≤ 0.01(لة دلا     
  .الدراسة الحالية
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وفي ضوء قيم صدق الاختبار التي تم التوصل إليها باستخدام طريقة صدق 
المحتوى، وطريقة صدق المحكمين، وطريقة صدق البناء، نستنتج أن الصورة المعدلة 

لمهارات التفكير الناقد؛ يمكن الوثوق بها  2000فورنيا          ُ                     للبيئة الع مانية من اختبار كالي
  .لتحقيق أغراض الدراسة الحالية

@bÈib@@ @ @@Z@Šbjn‚üa@åßŒ@lbyZ@ @

من ) %75(استغرقه  تم حساب الزمن اللازم لتطبيق الاختبار بحساب الزمن الذي
 ا   ً طالب ) 23(الطلاب الذين اشتملت عليهم التجربة الاستطلاعية للاختبار، حيث أنهى 

دقيقة، ) 90(من حجم العينة إنجاز الاختبار بعد ) %76( أي ما يعادل) 30(من أصل 
 2000اختبار كاليفورنيا  وبهذا أصبح زمن تطبيق الصورة المعدلة للبيئة العمانية من

  .لمهارات التفكير الناقد ساعة ونصف، تشتمل على زمن إلقاء التعليمات

b@äßbq@Ć@ @ @@Z@a@ò÷îjÜÛ@òÛ‡È¾a@ñŠì—Ûa@|îz—m@bîãŠìÐîÛb×@Šbjn‚a@åß@òîãbàÈÛ2000Z@ @

فقرة اختبارية، ) 34(لمهارات التفكير الناقد من  2000يتكون اختبار كاليفورنيا 
من نوع الاختيار من متعدد، وكل فقرة لها أربعة بدائل، وبعضها الآخر لها خمسة 

ذا بدائل، بواقع علامة واحدة للإجابة الصحيحة، ودرجة صفر للإجابة الخاطئة، وبه
وتتوزع درجات الاختبار . درجة) 34 –صفر (تراوحت العلامة الكلية للاختبار بين 

  : العظمى للمهارات الخمس التي يتكون منها الاختبار على النحو الآتي

   )4(جدول 
  على المهارات الخمس الفرعية التي يتكون منها 2000توزيع درجات اختبار كاليفورنيا 

  عدد الدرجات  الفقرات كما وردت بالاختبار أرقام  عدد المفردات  المهارة

  6  18-13-11-6-5-3  6مهارة التحليل
  6  34-33- 32-31-24-22  6  مهارة الاستقراء
 4  23-15-14-8  4مهارة الاستنتاج
  12  30-29-28- 27-26-21-20-12-10-9-4-1  12  مهارة الاستدلال

 6  25-19- 17-16-7-2  6 مهارة التقويم
  34  34 – 1 34  اتالمجموع الكلي للدرج

òîöb—y⁄a@ò§bÈ¾aZ@ @

للإجابة عن أسئلة البحث تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، 
الحسابية التعرف إلى دلالة الفروق بين المتوسطات  ، وذلك بهدف)t-test( )ت(واختبار 

  .لأداء الطلبة عينة البحث
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  :عرض النتائج ومناقشتها
الأول من أسئلة  النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤالعرض ومناقشة :    ًأولا 

امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى لمهارات  ما درجة ((: البحث الذي ينص على
  .)) ؟)2000(التفكير الناقد على اختبار كاليفورنيا 

للأخذ به كمستوى ) %80(للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بتحديد معيار 
ا لدرجة امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى لمهارات التفكير الناقد،   وي مقبول ترب

؛ 1998؛ عفانة، 1997؛ المساد، 1995الزيادات، : (           ً                 وذلك استناد ا إلى دراسة كل من
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، ثم تم استخراج )2007مرعي ونوفل، 
  .ذلك وضحي )5(والجدول لنتائج الطلبة، 

  )5(جدول 

  المقبول  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسط
  التفكير الناقد الخمس والاختبار ككل ا لمستوى مهارات     تربوي 

المتوسط  عدد الفقرات المهارة
 الحسابي

الانحراف 
المتوسط الحسابي  الرتبة المعياري

 %80             ً  المقبول تربوي ا 

  4.8 ةالثالث 1.75 4.20 6 التحليل

 4.8 الثانية 1.41 4.60 6 الاستقراء
 3.2 الخامسة  1.09 2.90 4 الاستنتاج
 9.6 الأولى 2.83 7.57 12 الاستدلال

 4.8 الرابعة 2.03 3.51 6 التقييم

 27.2 ---  7.02 22.75 34 الكلي

أن مهارة الاستدلال جاءت في المرتبة الأولى بمتوسط ) 5(يتبن من الجدول 
، ويعزو الباحث ذلك إلى طبيعة مهارة )2.83(وانحراف معياري ) 7.57(حسابي 

السبب الاستدلال القائمة على توليد الحجج والافتراضات والبحث عن الأدلة والتعرف إلى 
ممارستها                                                                  ً    والنتيجة، وهي جميعها عمليات يؤديها الأفراد في حياتهم الاعتيادية فضلا  عن 

العبد (ذلك النتائج التي توصلت إليها دراسة من قبل طلبة المدارس والجامعات، ويؤيد 
التي أوضحت أن مهارة الاستدلال من المهارات العقلية التي تعتمد ) ؛2003اللات، 

عليها عملية التفكير الناقد بشكل مباشر، وهي تقوم على إيجاد الحجج والافتراضات 
  .والنتائج    ً                                                      وصولا  إلى النتائج المطلوبة من خلال إدراك العلاقات بين الأسباب 
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) 2.90(خامسة والأخيرة بمتوسط حسابي وجاءت مهارة الاستنتاج في المرتبة ال
، ويرجع الباحث ذلك إلى أن مهارة الاستنتاج مهارة )1.09(وبانحراف معياري 

تتضمن الكثير من العمليات المعقدة مثل استخلاص النتائج المنطقية من العلاقات، 
الدليل الجدل والنقاش وفق خطوات منطقية، وفحص وتشكيل بيئات افتراضية تقوم على 

وتخمين البدائل، وهي عمليات ليس بالسهل أداؤها من قبل طلبة الجامعات، كما أنها 
عمليات يصعب ممارستها وتفعيلها في الحياة الاعتيادية وهذا ما أكدته نتائج دراسة 

مهارات صعب التي كشفت وبوضوح أن مهارة الاستنتاج من أ) 2007مرعي ونوفل، (
  .                   ً         ً                                                 التفكير الناقد تعلم ا واكتساب ا لدى الطلبة بسبب ما تتطلبه من عمليات عقلية معقدة

الذي يرى أن مهارة الاستنتاج هي في ) McPeck, 1990(ويؤيد ذلك ماك بيك 
                                                                ً            طبيعتها مهارة على درجة عالية من التعقييد، وبالتالي انعكس ذلك سلب ا على عملية 

ن امتلاكها يعكس المستوى الفعلي لامتلاك مهارات التفكير الناقد             ً       تعلمها، مؤكد ا على أ
  .من قبل الطلبة

الذي يرى ) Ennis, 1993(غير أن هذه النتيجة لا تتفق مع ما توصل إليه إينس 
                                         ّ                                 أن مهارة الاستنتاج على الرغم من صعوبتها إلا  أنها ليست ذات الطابع المعقدة في 

صعبة للغاية، فهي كما يرى أقل في مستوى  الصعوبة، والذي يجعل عملية تعلمها
  .صعوبتها من مهارتي التقويم والتحليل

أما عن بقية مهارات التفكير الناقد التي تضمنها اختبار كاليفورنيا النموذج 
مهارة الاستقراء : لمهارات التفكير الناقد فتتدرج في مستوى امتلاكها كالآتي) 2000(

ما تتضمنه من عمليات عقلية تعتمد على الدلالات في المرتبة الثانية، وذلك بسبب 
والأحكام التي يصدرها الأشخاص بعد مرورهم بموقف أو حدث معين، ثم مهارة 

واكتشاف التحليل في المرتبة الثالثة، بفعل ما تتضمنه من عمليات تقوم على فحص الآراء 
مهارة التقويم، وجاء في المرتبة الرابعة من حيث مستوى الامتلاك . الحجج وتحليلها

  .لكونها تشتمل على تقويم الادعاءات والحجج

   ً                                               أيض ا أن المتوسطات الحسابية لمهارات التفكير الناقد ) 5(ويتضح من الجدول 
ا، وهي مؤشرات تدل على تدني                                ر ككل دون المستوى المقبول تربوي الخمسة والاختبا

ولعل هذا عائد إلى سبب  مستوى امتلاك الطلبة عينة البحث لمهارات التفكير الناقد،
  :أكثر من الأسباب الآتية



   ... ية العلوم التطبيقيةمستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كل

  O 1431 ,_°•¶f•¶ 2010 ~ 128{ZU¿A ¨XB©  )2 عدد خاص( ,A 7}X{O} مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية

على التفكير الناقد، وهذا                                  ً        المناهج والمقررات الدراسية تصميم ا لا يشجعتصميم  •
الذي يرى أن من أهم التحديات التي تواجه الأنظمة ) 2004(ما يؤكده العتوم 

على  التربوية والتعليمية العربية هو عدم قدرتها على تعليم وتدريب الطلبة
  .اكتساب مهارات التفكير الناقد

عدم استخدام المدرسين لمهارات التفكير الناقد في المواقف التعليمية المختلفة،  •
، حيث يريا أن تدني مستوى امتلاك )2007مرعي ونوفل، (وهذا ما يؤيده 

في امتلاكها واستخدامها  سينالطلبة لمهارات التفكير الناقد عائد إلى ضعف المدر
، وعدم قدرتهم على توظيفها في المواقف التعليمية التعلمية داخل غرفة ا    فعلي 

  .الصف

نتيجة لصعوبتها وتعقد عمليات  عدم قدرة الطلبة على تعلم مهارات التفكير الناقد •
الذي وصف مهارات ) 2002(تعلمها، ويؤكد ذلك ما توصل إليه إبراهيم 

ا                   ً       ، وهذا ما شكل عائق ا حقيقي عقييدالتفكير الناقد بأنها على درجة عالية من الت
الذي ) Gunu, 1993(أمام تعلمها واكتسابها من قبل الطلبة، ويؤيده في ذلك 

يعتقد أن من أهم أسباب تدني امتلاك الطلبة لمهارات التفكير الناقد هو صعوبة 
  .تعلمها وفهما

 يشهاعدم القدرة على ممارسة مهارات التفكير الناقد في الحياة الواقعية التي يع •
ا، وتداخل عملياتها الفرعية، ويؤكد هذا                               الطالب بسبب صعوبة توظيفها عملي 

بمكان ممارسة الطالب لمهارات  الذي يرى أنه من الصعوبة) 1994(العجلوني 
ا، وتغليب الجانب                                اليومية بسبب صعوبة تطبيقها عملي التفكير الناقد في حياته 

ا يجعل الطالب غير قادر على النظري في دراستها على الجانب العملي، مم
) 2005(                   ً             ا، كما يؤكد هذا أيض ا مرعي ونوفل            وظيفها فعلي تفعيلها وممارستها وت

مهارات التفكير الناقد عائد إلى ضعف  حيث أوضحا أن الصعوبة في التمكن من
ممارسة المتعلم لهذه العمليات في الحياة، وضعف امتلاك المدرسين لها، وعدم 

  .ها في المواقف التعليمية التعلمية داخل غرفة الصفقدرتهم على توظيف

من  عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:     ً ثاني ا
هل يختلف مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية  ((: أسئلة البحث الذي ينص على

ف الجنس باختلا) 2000(بنزوى لمهارات التفكير الناقد على اختبار كاليفورنيا 
  .)) ؟)إناث –ذكور (



129 

  )137ـ  111( سعود بن سليمان بن مطر النبهاني. د 

 ©ZU¿A ¨XB}O1431 ,_° •¶f•¶2010 ~ والاجتماعية مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية X{O}{A 7 ,) 2عدد خاص(   

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
للتعرف إلى دلالة الفروق بين متوسطات مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم  )ت(وقيمة 

) 6(والجدول ) إناث -ذكور(متغير الجنس  التطبيقية بنزوى لمهارات التفكير الناقد وفق
  .يوضح ذلك

  )6(جدول 

   )ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار 
                   ً              التفكير الناقد تبع ا لمتغير الجنس لمهارات قوفرلدلالة ال

المتوسط   العدد الجنس المهارة
 الحسابي

الانحراف 
درجات  )ت(قيمة  المعياري

 *الدلالة الإحصائية الحرية

 1.68 4.51 176إناث  000. 330 3.53- 1.77 3.85 156ذكور التحليل

 1.98 4.10 176إناث 000. 330 5.95- 1.87 2.84 156ذكور  الاستقراء

 1.03 3.20 176إناث 000. 330 5.55- 1.05 2.56 156ذكور الاستنتاج

 2.98 8.23 176إناث 000. 330 4.70- 2.46 6.81 156ذكور الاستدلال

 1.21 4.85 176إناث 000. 330 4.70- 1.55 4.31 156رذكو التقويم

 7.07 24.86 176  إناث 000. 330 6.146- 6.15 20.36 156  ذكور  الاختبار ككل

  )p = 0.000(ذات دلالة إحصائية عند مستوى  *

  : ما يلي) 6(يتبين من الجدول 

 )ت(يمة حيث بلغت ق) p = 0.05( عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائية 
، وجاءت الفروق لصالح الإناث )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 3.53-(

  .في مهارة التحليل

 )ت(حيث بلغت قيمة ) p = 0.05( عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائية 
، وكانت الفروق لصالح الإناث في )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 5.95-(

  .مهارة الاستقراء

 )ت(حيث بلغت قيمة ) p = 0.05( عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائية 
، وجاءت الفروق لصالح الإناث )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 5.55-(

  .في مهارة الاستنتاج
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 )ت(حيث بلغت قيمة ) p = 0.05( عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائية 
، وكانت الفروق لصالح الإناث في )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 4.70-(

  .الاستدلال مهارة

 )ت(حيث بلغت قيمة ) p = 0.05( عند مستوىفروق ذات دلالة إحصائية  
، وجاءت الفروق لصالح الإناث )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 4.70-(

  .في مهارة التقييم

 )ت(حيث بلغت قيمة ) p = 0.05( عند مستوىفروق ذات دلالة إحصائية  
جاءت الفروق لصالح الإناث ، و)p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 6.146-(

  .على مستوى الاختبار ككل

وهذا يعني تفوق الإناث في مستوى امتلاك مهارات التفكير الناقد على اختبار 
، في كل مهارة من المهارات الخمس 2000كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد النموذج 

تائج التي توصلت وعلى مستوى الاختبار ككل، وبهذا تتفق نتائج هذا البحث مع الن
) 2005؛ الخصاونة، 2007؛ مرعي ونوفل، 2003الزيدات، : (إليها دراسة كل من

تختلف ا تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث، كما            دالة إحصائي  والتي كشفت عن فروق
؛ 2003؛ العبد اللات، 2003إبراهيم، : (نتائج هذا البحث مع نتائج دراسة كل من

ا                                       التي كشفت عن عدم وجود فروق دالة إحصائي ) 2004ل، ؛ الشبو2003المطارنة، 
  .تعزى لمتغير الجنس

لصالح الإناث في مستوى مهارات  ا                                          ويعزو الباحث وجود تلك الفروق الدالة إحصائي 
التفكير الناقد في المهارات الخمس للاختبار وفي الاختبار ككل إلى سبب أو أكثر من 

  : الأسباب الآتية

الجامعية هتمام والتركيز الفاعل الذي تتميز به طالبات المرحلة عامل الجدية والا •
         ً              ً    ً                                          الذي كثير ا ما يكون عاملا  مهم ا في عملية التواصل الإنساني وتنمية القدرات 
والمهارات العقلية مقارنة بالذكور، ويؤكد ذلك ما توصلت إليه نتائج دراسة 

والجدية التي كشفت أن عامل التركيز ) 2007مرعي ونوفل، : (كل من
والاهتمام من العوامل التي تتفوق فيها الطالبات عن الطلاب الذكور في أغلب 
الأحيان، وأنها أحد العوامل الأساسية المعينة على تحقيق وتنمية مهارات 

  .التفكير ومن بينها مهارات التفكير الناقد
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فعيل تشجيع المجتمع ودعمه ورعايته للفتاة في عملية التعليم وإثبات الوجود وت •
وهذا ا العقلية، ا على قدراتها ومهاراته                                     ً الدور والارتقاء بالذات، مما انعكس إيجاب 

ا في جعلها قادرة على منافسة الذكور في إدراكها لمهارات        ً       كان سبب ا أساسي 
ا في                 ا وممارستها عملي                                                     التفكير الناقد باعتبارها مهارات عقلية، وتوظيفها فعلي 

) Facione, 1998(ما توصلت إليه نتائج دراسة حياتها العامة، ويؤكد ذلك 
التي أوضحت أن دعم المجتمع عامل مهم في صقل مهارات الفتاة وتنمية 

  .قدراتها العقلية التي من بينها مهارات التفكير الناقد

عامل التشتت وقلة التركيز الذي قد يتصف به طلبة المرحلة الجامعية من  •
الذي ) 1999زهران، (، وهذا ما يؤكده الذكور مقارنة بأقرانهم من الإناث

يصف الطلاب في مرحلة التعليم الجامعي بأنهم أقل قدرة على التركيز والفهم 
  .والاستيعاب من الإناث نتيجة لعوامل ومشتتات نفسية واجتماعية

ما يتصف به التفكير الناقد من كونه عملية لا تعتمد على المعرفة فحسب بل  •
 المعرفة، ولهذا فهو يرتبط بتوافر قدر كبير منتعتمد على مناقشة مصادر 

الدقة والصبر والرغبة في البحث عن الأدلة والبراهين، وهذا ما تتصف به 
السمرائي (طالبات المرحلة الجامعية أكثر من الطلاب الذكور ويؤيد ذلك 

، وهذا أدى إلى تفوق الإناث في مستوى مهارت التفكير )2000ورفاقه، 
  .الناقد

من  عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث:     ً ثالث ا
هل يختلف مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم التطبيقية  ((: أسئلة البحث الذي ينص على

باختلاف الاختصاص ) 2000(بنزوى لمهارات التفكير الناقد على اختبار كاليفورنيا 
  .)) ؟)دراسات في اتصال –تصميم (

السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  للإجابة عن هذا
للتعرف إلى دلالة الفروق بين متوسطات مستوى امتلاك طلبة كلية العلوم  )ت(وقيمة 

دراسات  –تصميم (التطبيقية بنزوى لمهارات التفكير الناقد وفق متغير الاختصاص 
  .يوضح ذلك) 7(، والجدول )في اتصال
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  )7(جدول 

  في  قوفرلدلالة ال )ت(توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار الم
    ً                تبع ا لمتغير الاختصاص 2000لمهارات التفكير الناقد النموذج  اختبار كاليفورنيا

المتوسط   العدد الاختصاص المهارة
 الحسابي

الانحراف 
درجات  )ت(قيمة  المعياري

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية

  772. 1.698 4.28 160تصميم التحليل
 171 1.798  4.12 172اتصال  440. 159

  الاستقراء
 3.91- 1.967 3.06 160تصميم

 
159 *.000 

 171 1.998 3.92 172اتصال 

 1.952- 1.022 2.79 160تصميم الاستنتاج
 

 171 1.130  3.01 172اتصال 052. 159

 352.- 2.796 7.50 160تصميم الاستدلال
 

  171  2.870 7.61 172اتصال  725. 159

 3.648- 1.590 4.30 160تصميم التقويم
 

 171 1.153 4.86 172اتصال  000.* 159

 171 7.135 23.50 172اتصال  42. 159 2.043- 6.811 21.93 160تصميم  الاختبار ككل

  )p ≥ 0.000(ذات دلالة إحصائية عند مستوى  *

 عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائيةعدم  )7(يلاحظ من الجدول 
)p ≥ 0.000 (وفي الاختبار ككل تعزى التحليل والاستنتاج والاستدلال : في مهارات

ختصاص، وهذا مؤشر على غياب دور الاختصاص بصفة عامة في التأثير لمتغير الا
ذلك السبب في على مستوى امتلاك الطلبة عينة البحث لمهارات التفكير الناقد، وقد يكون 

 الاختصاصيين، التي يدرسها الطلبة في كلاالتقارب الكبير في المقررات الدراسية  عائد إلى
المرحلة ولا سيما أن الطلبة يدرسون مقررات مشتركة طيلة العامين الأول والثاني من 

الجامعية، فطلبة التصميم يدرسون مقررات كثيرة ومختلفة في اختصاص دراسات 
  .لك هو الحال بالنسبة لطلبة اختصاص دراسات الاتصالالاتصال، وكذ

 )p ≥ 0.000( عند مستوى دلالة إحصائيةذات  ا    ًفروق    ً  أيض ا ) 7(كما يوضح الجدول 
بين متوسط درجة امتلاك الطلبة عينة البحث لمهارات التفكير الناقد في مهارتي 

وبدلالة إحصائية ) 5.95-(لمهارة الاستقراء  )ت(الاستقراء والتقويم، حيث بلغت قيمة 
)p = 0.000(في اختصاص دراسات الاتصال، أما قيمة  ، وكانت الفروق لصالح الطلبة
، وكانت )p = 0.000(وبدلالة إحصائية ) 3.91-(في مهارة الاستقراء فقد بلغت  )ت(

أن                                           ً                             الفروق لصالح طلبة اختصاص دراسات الاتصال أيض ا، وقد يعود السبب في ذلك إلى 
لتخصص دراسات الاتصال يميلون إلى توظيف التفكير العلمي المنطقي طلبة الدرسين 
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في تفكيرهم على اعتبار أن اختصاصهم ضمن منظومة الاختصاصات الإنسانية، وما 
يؤيد ذلك أن دراسات الدماغ والتفكير الإنساني تشير إلى أن مثل هؤلاء الطلبة يميلون 

وهذا ا يتجهون نحو التفكير التقاربي، إلى التفكير التجريد الذي يسير خطوة بخطوة، كم
كما يعزو الباحث ). 2007 مرعي ونوفل،(النمط من التفكير يستند في جوهره على النقد 

ً ذلك أيض  ا إلى طبيعة اختصاص دراسات الاتصال الذي يشجع الطلبة على توظيف       
 مهارتي الاستقراء والتقويم بشكل مباشر على اعتبار أنه اختصاص إعلامي إنساني،

لكونه يفعل عملية إصدار الأحكام والبحث عن الأدلة حول الأشخاص والمواقف 
  .والأحداث، تقويم الادعاءات والحجج، وهذا ما تتضمنه مهارتي الاستقراء والتقويم

  :الاستنتاجات وتوصيات
  :       ً                                                              استناد ا إلى النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يوصي الباحث بما يلي

الدراسية بكلية العلوم التطبيقية بنزوى لمقرر دراسي واحد  تضمين الخطط ضرورة •
  .أو أكثر في تعليم مهارات التفكير بشكل عام، ومهارات التفكير الناقد بشكل خاص

عقد دورات وورش تدريبية للطلبة في مجال مهارات التفكير الناقد التي تضمنها  •
  .2000اختبار كاليفورنيا 

لتفكير الناقد لطلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى تصميم برامج تدريبية لمهارات ا •
  .2000واختبار فاعليتها باستخدام اختبار كاليفورنيا 

  .التنويع في استخدام مقايس جديدة لمهارات التفكير الناقد •

يقترح الباحث إجراء مزيد من الدراسات والأبحاث الهادفة إلى استقصاء مستوى  •
حلة الجامعية، للتعرف فيما إذا كان هناك اتفاق مهارات التفكير الناقد لطلبة المر

اختلاف في درجة امتلاك هذه المهارات على مستوى المؤسسات التعليمية أو 
  .الجامعية

  :المراجع العربية
دار المسيرة للنشر :     ّ  ، عم ان1ط أسسه وتطبيقاته،: التعلم). 2004. (أبو علام، رجاء محمود 

  .والتوزيع
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فعالية استخدام برنامج نشاط مصاحب لمادة التاريخ على ). 1994( .علي، عبد الرحمن إبراهيم 
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة المنوفية،  .تنمية التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية

  .مصر

تخطيطه وتنفيذه وتقويم عائده  :تدريس الدراسات الاجتماعية). 2001. (الغبيسي، محمد إسماعيل 
  .مكتبة الفلاح: تالكوي التعليمي،

: دار الكتاب الجامعي: 1ط مفاهيم وتطبيقات،: التفكير تعليم). 1999. (فتحي عبد الرحمنجروان،  
  .العين

استخدام المصادر والمواقف التاريخية في تدريس التاريخ وأثره ). 1993. (حمد، مديحة الحسيني 
  .مصرجامعة عين شمس، . ير منشورةرسالة ماجستير غ .الناقد نحو مادة التاريخعلى تنمية التفكير 

طرائق التدريس ). 2000. (السمرائي، هاشم والقاعود، إبراهيم وعزيز، صبحي والمومني، محمد 
  .دار الأمل: ، إربد2ط العامة وتنمية التفكير،

مدى تنمية معلم العلوم الشرعية لمهارات التفكير الناقد لدى طلاب ). 2004. (البكر، رشيد النوري 
مجلة رسالة الخليج العربي، مكتب التربية العربي . الثانوية في المملكة العربية السعوديةالمرحلة 

  .148-117، )25( 11لدول الخليج، 

مستوى التفكير الناقد لدى طلبة التاريخ في كليتي الآداب والتربية ). 2001. (إبراهيم، فاضل خليل 
                                   ّ    ة العامة لاتحاد الجامعات العربية، عم ان، مجلة اتحاد الجامعات العربية، الأمانبجامعة الموصل، 

)38(، 274.  

الإسلامية للمرحلة الثانوية  تحليل أسئلة كتب التاريخ بالمعاهد). 2004. (الحارثي، خالد بن سليمان 
جامعة السلطان قابوس، سلطنة . رسالة ماجستير غير منشورة .في ضوء مهارات التفكير الناقد

  .عمان

تطوير منهاج التاريخ للصف العاشر الأساسي في ضوء مبادئ ). 2004. (خصاونة، ريما يوسف 
رسالة دكتوراه  .التعليم الأساسي واختبار فاعليته في تحصيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد لديهم

  .جامعة اليرموك، الأردن. غير منشورة

ات التفكير الناقد أثر توظيف الأحداث الجارية في تنمية مهار). 2002. (الخوالدة، محمد عبد االله 
جامعة . رسالة ماجستير غير منشورة .لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مبحث التاريخ

  .اليرموك، الأردن

. 1ط التفكير الناقد في الدراسات الاجتماعية بين النظرية والتطبيق،). 2007. (الربضي، مريم 
  .دار الكتاب الثقافي: إربد

  .الكتبعالم : القاهرة. 5ط علم نفس النمو الطفولة والمراهقة، ).1999. (حامد عبد السلام زهران، 
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ABSTRACT 

The purpose of this research is to assess the level of critical thinking 
skills that Omani economic history students at Nizwa College of Applied 
Sciences display in their research activities. The researcher selected (332) 
fourth year students (male and female) as subjects for the study. The 
California Test of Critical Thinking Skills (2000) was used as a tool to 
conduct this research. The researcher checked its psychometric characters 
before using it. The results indicate that the average level of the critical 
thinking among the students surveyed in the study is 80%. The research 
further suggests that gender is a factor in determining critical thinking 
skills as it was shown that females possess a higher level of critical 
thinking than males. The findings also indicate a student’s specialization 
to be a neutral factor in the determining the level of critical thinking skills.   

Keywords: Critical thinking, critical thinking skills, level of critical 
thinking skills, College of Applied Sciences. 
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