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 التلاميذ المعاقين بصرياً وذويهم نحو       هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات       : لخصم

اهات نحو برنامج الدمج    جبرنامج الدمج المتبع بمدارس محافظات غزة، واستخدم لذلك مقياسان للات         

 تلميذاً  ٨٠أحدهما موجه للتلاميذ المعاقين بصرياً والآخر موجه لذويهم، وتكونت عينة الدراسة من             

 .كور المدموجين في المدارس العادية وذويهموتلميذة نصفهم الإناث والنصف الآخر من الذ

نامج الدمج كانت   ركشفت نتائج الدراسة أن اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو ب          و

إيجابية بينما كان اتجاه ذويهم تميل إلى الوسطية، كما أظهرت نتائج الدراسة أيضاً وجود فروق في                

، وعدم وجود فروق في اتجاه التلاميذ المعاقين        الاتجاه نحو برنامج الدمج لصالح التلاميذ الذكور      

بصرياً يعزى لعامل المؤسسة التربوية المشرفة سواء كانت وكالة الغوث الدولية أو وزارة التربية              

 .والتعليم
 

Attitudes of Visually Impaired and their Parents towards the 
mainstream program into regular schools in Gaza Governarate 
Abstract : This study aims at realizing the attitudes of Visually Impaired and 
their  parents towards the mainstream program into regular school in Gaza 
Governarate. 
   Two scales were adopted to measure attitudes, one was designed for the 
Visually Impaired pupil, the other was designed their parents. 
    The sample of study consists of 80 pupils and their parents.  Results 
showed positive attitudes of Visually Impaired towards mainstreaming, 
whereas the attitudes of their parents were not satisfied. 
 Results also showed the positive attitudes of males within the sample more 
than those of female and the attitudes of Visually Impaired pupils in both 
governmental and UN schools has the same attitudes.    

 
 :لمقدمـة ا

ي مجتمع يتطلب توفير    لأضاري والتربية الشاملة    ما لا شك فيه أن تحقيق التقدم الح        م

التعليم لكل أفراده دون استثناء، وتغيير النظرة إلى الفرد غير العادي والفرد المعاق على الأخص               

على أساس ما يمكن أن يقوم به أو ما يقدر عليه، وليس ما لا يستطيع أن يقوم به من أدوار أو                      
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 .مهام

ي بين أنماط التربية الأخرى،     مميزة على المستوى العال   تحتل التربية الخاصة مكانة مت    و

فقد تغيرت النظرة إلى المعاق وأصبح يحصل على التعليم والتدريب لمواصلة حياته بشكل طبيعي              

أكثر من ذي قبل، ففي بلدان مثل دول أوروبا أو أمريكا تعتبر فئة المعاقين قوة إنتاجية لا يستهان                  

 .م نمت قدراتهم على العمل والإنتاجبها، وكلما زادت عملية تدريبه

الاستجابة الحقيقية لمشكلة الإعاقة في أي مجتمع تنصب على مجمل جوانب شخصية             ف

المعاق برغم ما لديه من قصور، وتكون الاستجابة في صورة متكاملة من الخدمات التي تفي                 

خدمات في التدخل   باحتياجات المعاق وتوجه ما لديه من جوانب القصور والعجز، وتتمثل هذه ال            

والرعاية الأولية والعلاج الطبي وخدمات الإرشاد بمختلف أنواعها، ثم خدمات التعليم              المبكر

والتدريب إلى جانب ما يتزامن مع ما سبق من خدمات أنماط التأهيل كالتأهيل الطبي والنفسي                 

لجسمي والنفسي  والاجتماعي والأكاديمي والمهني لكي تحقق للمعاق دوراً مناسباً من النمو ا             

 .والعقلي والاجتماعي ليستطيع العيش كباقي أفراد المجتمع

قد زاد اهتمام المجتمعات الحديثة بالمعاقين فعملت على إنشاء مؤسسات ومعاهد للعناية            و

بهم ورعايتهم وتوجيههم وتطوير وتحسين البرامج التربوية الخاصة التي تقدم لهم، وأحدث اعتبار             

ين مع الأفراد العاديين، ومن بين برامج الدمج        ي وضع الأفراد غير العاد    تربوي هو الدمج، وهو   

 ).٢٠٠٥عبد الهادي مصالحة، ( نوعان مهمان هما الدمج الأكاديمي والدمج الاجتماعي 

تعتبر قضية الدمج الأكاديمي والاجتماعي لفئات الأطفال المعاقين من أكثر القضايا             و

 .ين مؤيد أو معارضبة وذلك لاختلاف الآراء إثارة للجدل في أوساط التربية الخاص

قد ظهرت هذه القضية بشكل واضح نتيجة للانتقادات التي وجهت إلى برامج التربية              و

 .الخاصة التي تعود إلى عزل الطفل المعاق عن الأطفال العاديين

وتمشياً مع النظرة الحديثة بدأ مركز النور لتأهيل المعاقين بصرياً وهو أحد مؤسسات              

ية برعاية الأطفال المعاقين بصرياً تربوياً ومهنياً بتبني سياسة الدمج           نالة الغوث الدولية المع   وك

 ، وتتمثل هذه السياسة في إلحاق التلاميذ         ١٩٩٤الأكاديمي للأطفال ضعاف البصر منذ العام        

ضعاف البصر الذين أنهوا دراسة الصف الرابع الأساسي مع التلاميذ العاديين في الصفوف                

عادية في المدارس التابعة لوزارة التربية والتعليم الفلسطينية ومدارس وكالة الغوث الدولية               ال

طوال وقت الدراسة، حيث يتلقى هؤلاء التلاميذ برامج تعليمية مشتركة مع أقرانهم العاديين، وقد              

-في حدود علم الباحثين   –مر على هذه التجربة ما يقارب العشرة سنوات ولم يجر أي دراسة              

تتناول أو تستكشف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصريا وذويهم نحو هذا البرنامج، لما في ذلك من                



 تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًا

 ٥٩٥

أهمية تكمن في أن اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً وذويهم تعتبر مؤشراً على نجاح البرنامج               

ط الضعف  من عدمه، وتحفيز الهمم لتنمية الاتجاهات والرقي بها اتجاه برنامج الدمج ومعالجة نقا            

إن وجدت، والتأكيد على أهمية هذا البرنامج لما فيه مصلحة التلاميذ المعاقين بصرياً واندماجهم               

في المجتمع،  الأمر الذي دفع الباحثين إلى إجراء هذه الدراسة لتقصي اتجاهات التلاميذ المعاقين               

 .بصرياً وذويهم نحو برنامج الدمج المتبع وهذا ما تمثله مشكلة الدراسة
 
 :سئلة الدراسةأ

 :راسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة التاليةدسعى الت

 ما اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة؟ -١

  ما اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو هذا البرنامج؟-٢

 ياً نحو برنامج الدمج باختلاف جنس الطلبة؟ هل تختلف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصر-٣

 هل تختلف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج باختلاف المؤسسة التعليمية              -٤

 ؟) حكومية، وكالة الغوث(المشرفة 
 
 :رضيات الدراسةف

 :ي ضوء أسئلة الدراسة صيغت الفرضيتان التاليتان ف

بين متوسطات استجابات   ) ٠,٠٥(ئية عند مستوى الدلالة     لا توجد فروق ذات دلالة إحصا      -١

التلاميذ المعاقين بصرياً على مقياس الاتجاهات نحو برنامج الدمج المتبع تعزى لعامل                 

 ".ذكور، إناث"الجنس

بين متوسطات استجابات   ) ٠,٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة            -٢

امج الدمج المتبع تعزى لنوع المؤسسة      نى مقياس الاتجاهات نحو بر    التلاميذ المعاقين بصرياً عل   

 "وكالة الغوث ، وزارة التربية والتعليم"التعليمية المشرفة 
 
 :هداف الدراسةأ

 :هدف الدراسة الحالية إلى ما يليت

لتعرف على اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج في مدارس محافظات              ا -١

 . يذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع معرف على اتجاهات ذوي التلاالت. غزة

الكشف عن مدى اختلاف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً واتجاهات ذويهم نحو هذا               -٢
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 .البرنامج

لكشف عن مدى اختلاف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج باختلاف             ا -٣

 .ؤسسة التعليمية المشرفةجنسهم ونوع الم

 التي تكتنف جوانب برنامج الدمج والتأكيد على         – إن وجدت    –عالجة أوجه القصور    م -٤

 . الجوانب الإيجابية فيه
 
 : دود الدراسةح

 :قتصر الدراسة الحالية علىت

 ينة من تلاميذ مركز النور المعاقين بصرياً المدموجين في المدارس العادية التابعة لوكالة             ع -١

 .الغوث الدولية ووزارة التربية والتعليم

 .عينة من ذوي هؤلاء التلاميذ المعاقين بصرياً -٢

تطبيق مقياس الاتجاه نحو برنامج الدمج المتبع على التلاميذ المعاقين بصرياً في بداية العام                -٣

 .٢٠٠٥/٢٠٠٦الدراسي 

فس نميذ المعاقين بصرياً في      تطبيق مقياس الاتجاه نحو برنامج الدمج المتبع على ذوي التلا           -٤

 .الفترة الزمنية
 
 :جرائية التاليةلإاتبنى الباحثان في هذه الدراسة التعريفات ي: صطلحات الدراسةم

 في  ٦٠ / ٣ و ١٨ /٦هو ذلك الشخص الذي تبلغ حدة الإبصار لديه ما بين             :المعاق بصرياً   

. ارصما تبقى لديه من حاسة الإب     أحسن عينيه، وذلك باستعمال وسائل معينة مع ضرورة استخدام          

)1997  W . H. O,( 

هو عملية إلحاق التلاميذ المعاقين بصرياً المسجلين بمركز النور بالمدارس العادية            :رنامج الدمج ب

مع العمل على مساعدة هؤلاء التلاميذ على التفاعل الأكاديمي مع أقرانهم المبصرين مع توفير كل           

 .كتب مكبرةما يلزمهم من معينات بصرية و

هو مجموعة استجابات التلاميذ المعاقين بصرياً  وذويهم بالقبول أو الرفض            :مجدلاتجاه نحو ال  ا

 .تجاه الدمج، ويقاس إجرائيا بمتوسط درجات استجاباتهم على مقياس الاتجاه
 
 
 :نهج الدراسةم

ى لإجابة عن أسئلة الدراسة سيتبع الباحثان المنهج الوصفي التحليلي للتعرف عل              ل
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بصرياً وذويهم نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة،            اتجاهات التلاميذ المعاقين  

وهذا المنهج يقتصر فقط على وصف الظاهرة وصفاً دقيقاً دون التدخل في العوامل المؤثرة في                

 .هذه الظاهرة
 
 :طوات الدراسةخ

 : الباحثان بالخطوات التاليةلإجابة على أسئلة الدراسة وللتحقق من مدى صحة فروضها قامل

الإطلاع على الأدب التربوي من كتب وبحوث ودراسات سابقة في مجال التربية الخاصة               . ١

وتأهيل المعاقين بصرياً وخاصة ما يتعلق منها ببرامج الدمج والاتجاهات العالمية المعاصرة               

 .المتعلقة بهذه البرامج

ين بصرياً الذين تم    قج أحدهما موجه للتلاميذ المعا    بناء مقياسين للاتجاهات نحو برنامج الدم     . ٢

دمجهم في المدارس العادية، والآخر موجه لذوي هؤلاء التلاميذ بهدف التعرف على اتجاهاتهم              

 .نحو هذا البرنامج

تطبيق مقياسي الاتجاهات نحو برنامج الدمج على عينة الدراسة وهم تلاميذ مركز النور               . ٣

 .ذلك ذوي هؤلاء التلاميذك دمجهم في المدارس العادية، والمعاقين بصرياً الذين تم

إجراء المعالجات الإحصائية لدرجات التلاميذ وذويهم في مقياسي الاتجاهات نحو برنامج             . ٤

 .الدمج المتبع

مناقشة النتائج وتفسيرها وتقديم المقترحات التي قد تسهم في توجيه نظر المسؤولين                 . ٥

 .  في مجال الإعاقة البصريةن الخاصة وخاصة أولئك المتخصصيوالمتخصصين في مجال التربية
 
 :لإطار النظري والدراسات السابقةا

 :الإطار النظري: ولاًأ

هرت قضية الدمج نتيجة للانتقادات التي وجهت إلى برنامج التربية الخاصة التي تعني             ظ

ى ظهور أشكال متعددة من     بعزل الأطفال ذوي الإعاقات عن أقرانهم الأطفال العاديين، مما أدى إل          

هو -نها الدمج الأكاديمي والدمج الاجتماعي وقد تعدد التعريفات لمفهوم الدمج الأكاديمي،            مالدمج  

 : ومن هذه التعريفات–ما يعنينا في هذا البحث 

 .ساعدة الأطفال المعاقين على التعايش مع الأطفال العاديين في صف عاديم •

الأطفال العاديين في صف عادي أو في أقل البيئات التربوية تقييداً            ضع الأطفال المعاقين مع     و •

بحيث يكون الدمج أما بشكل مؤقت أو بشكل دائم مما يعمل على توفير فرص أفضل للتفاعل                  
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 :الأكاديمي، وينقسم الدمج الأكاديمي من حيث أشكاله إلى

عادية ضمن صفوف أو وحدات     حيث يتم تعليم الأطفال المعاقين بالمدارس ال      :  الدمج المكاني    -أ

ث تشترك المدرسة الخاصة مع المدرسة العادية في البناء المدرسي فقط، ولكن لكل منها               يأو بح 

 .نظام خاص ومنهاج تعليمي ربما يكون مختلفاً

ويتم في هذا الشكل إشراك الأطفال المعاقين بالصفوف الخاصة مع              :  الدمج الاجتماعي    -ب

لعب والرحلات وحصص معينة أخري     لرس عادية بالأنشطة المختلفة كا    الأطفال الدارسين في مدا   

 .حسب ما تقتضيه الحاجة

يأتي هذا الشكل بعد  كل من الشكلين السابقين، بحيث يتم دمج الأطفال               :  الدمج الوظيفي    -ج

المعاقين بصرياً مع أقرانهم المبصرين وبنفس المنهاج والبرنامج الدراسي سواء كان ذلك كل               

 .م بعض الوقتالوقت أ
 
 :افه دميزات الدمج وأهم

 :كمن أهمية فكرة برنامج الدمج بالعديد من المميزات منهات

تغيير النظرة الاجتماعية نحو الإعاقة من السلبية إلى الإيجابية مروراً بالاعتراف بالطفل               . أ

 .المعاق والبحث عن حل أو حلول لمشكلته من خلال برنامج الدمج

المجتمعات النامية وقلة المؤسسات     لمعاقين في بعض المجتمعات وخاصة     تزايد الأطفال ا  . ب

 .التربوية الخاصة

 .تطور الفكر الفلسفي التربوي المؤيد إلى  فكرة دمج الأطفال المعاقين في المدارس العادية. ج     

ظهور القوانين والتشريعات التي تطالب بإعطاء الطفل المعاق حقوقه الصحية والنفسية              . د

 .ه الأطفال العاديينئلتربوية والاجتماعية أسوة بزملاوا

 Kauffman ( 1991 ), Ashley( 1980 )نتيجة للمبررات السالفة الذكر، فقد حدد كل من          و

Hillman Macmillan (1982 )          عدداً من الأهداف يتوخى تحقيقها نتيجة لتطبيق برنامج الدمج

 :منها

 زيادة ثقة التلميذ بنفسه     ىعاقة حيث يعمل برنامج الدمج عل     تخفيف الآثار السلبية المرتبطة بالإ    .  ١

  ). Stigma( كونه في مدرسة عادية، وبالتالي إزالة الوصمة 

توفير الفرص التربوية المناسبة للتعلم والتي تعمل على زيادة التفاعل الصفي بين التلاميذ              .  ٢ 

تب رمما يت . قيقي للمتعلمين بصنفيهم  المعاقين وأقرانهم العاديين، مما تزيد من فرص التعلم الح         

 .على هذا التفاعل الصفي زيادة التفاعل الاجتماعي الذي يؤدي إلى تقبل التلاميذ المعاقين
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تعديل وتغيير الاتجاهات السلبية نحو الإعاقة والفئات الخاصة، وذلك لما يبرزه برنامج الدمج             .  ٣

 .من مواهب وإبداعات التلاميذ المعاقين

: فاروق الروسان . (  مؤسسات التربية الخاصة   حالأعباء الاقتصادية اللازمة لفت   تخفيف  .  ٤

٣٤، ١٩٩٨(  
 
 :عوبات الدمجص

بالرغم من كثرة الأهداف التي يرجى تحقيقها من برنامج الدمج إلا أن هناك بعض                 

يد الآراء التي تعارض برنامج الدمج، حيث ترى هذه الآراء أن هذا البرنامج يمكن أن يخلق العد                

 :من المشاكل التربوية مثل

توفير أخصائي التربية الخاصة في المدارس العادية، وبالتالي صعوبة توفير غرفة المصادر              .أ

 .التعلمية الخاصة بفئات المعاقين/ والوسائل التعليمية 

تقبل الإدارة المدرسية  والعاملين لفكرة الدمج مما يترتب علية المزيد من الآثار السلبية                 .  ب

 .التي تلحق بالمعاقين

كما ذكر آنفاً  مما       _ توضيح وتفسير المحتوى العلمي للمعاقين لعدم وجود متخصصين          . ج  

 .يعني قلة الفرص التعليمية للأطفال المعاقين في الصفوف العادية

زيادة العزلة الاجتماعية بين الأطفال المعاقين وأقرانهم العاديين، حيث لا تسمح بعض               . د  

جال للمعاقين من ممارسة الأنشطة المدرسية مثل        م في المدرسة العادية  بإفساح ال       الظروف

 .الأنشطة الرياضية والفنية
 
 :لشروط الواجب مراعاتها عند التخطيط لبرامج الدمجا

أي عملية فأن برنامج الدمج يحتاج إلى تخطيط، وهذا التخطيط يحتاج إلى دقة وحذر، ومن               ك

 :اتها عند التخطيط لهذا البرنامجهذه الشروط التي يجب مراع

 .اختيار المدرسة العادية اختياراً دقيقاً وسليماً.   أ 

 .الاختيار السليم للتلاميذ المنوي دمجهم، وهم الأكثر مناسبةً للدمج.  ب

 .توفير نظام تقويمي مناسب ومستمر لقياس مختلف جوانب النمو المختلفة لدى التلميذ.   ج

 .لتلاميذ فيهااالأمور في البرامج المنوي إدماج إشراك أولياء .    د

 :ما يجب توافر مجموعة من الشروط في الفئة المستهدفة للدمج منهاك

 .تقارب الفئة العمرية للتلاميذ المنوي دمجهم مع التلاميذ في المدارس العادية  -١
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 . مكان سكن التلاميذ في نفس البيئة التي تتواجد فيها المدرسة العادية -٢

 .ردة، أي لا يكون عنده إعاقات إلى جانب إعاقته الأصليةفأن يكون التلميذ ذا إعاقة من  -٣

 .درة التلميذ على الاعتماد على نفسهق -٤

  موافقة أولياء الأمور على دمج أبنائهم في المدارس العادية -٥

مدير المدرسة،  : اختيار التلميذ موضع الدمج من لجنة متخصصة مكونة من              -٦

 .خصائي الاجتماعي والنفسي ومعلم الصفالأ

قد ظهرت بعض التجارب الدولية في مجال الدمج نتيجة لعدد من المتغيرات التي اختلفت من               و

مجتمع إلى آخر، ومنها تلك المتغيرات النفسية الاجتماعية التي تنادي بضرورة عيش الأطفال               

التي   أيضاً تلك المتغيرات الاقتصادية    المعاقين مع الأطفال العاديين في المدارس العادية ومنها        

اعتبرت برامج الدمج حلاً علمياً واقتصادياً للأعداد الكبيرة من المعاقين بمختلف أصنافهم الذين              

 ٤٠٠يصعب توفير أماكن تربوية مناسبة لهم في مؤسسات التربية الخاصة، إذ يوجد حوالي                 

العالم الثالث، ومن هنا ظهرت الحاجة لبرامج       مليون معاقاً في العالم، ثلاثة أرباعهم تقربياً في          

 .الدمج في العديد من دول العالم

ع بداية القرن الحادي والعشرين، وما صاحب هذا من تطورات علمية وتكنولوجية هائلة،             م

ازداد الاهتمام بتطوير وتحديث وسائل الرعاية لذوي  الاحتياجات الخاصة ومنهم المعاقين                

نمية المستمرة للفرد وللمجتمعات لا     ت الدور التربوي كدور أساسي في ال      بصرياً، ولا يمكن تجاهل   

بوصف التربية علاجاً خارقاً أو صيغة سحرية تفتح الباب على عالم يمكن تحقيق المثل فيه، وإنما                

باعتبارها سبيلاً من بين سبل أخرى لخدمة تنمية بشرية أكثر انسجاماً وعمقاً                                                   

  ).٣٨ – ٥، ١٩٩٨: رسمي عبد الملك( 

إن على التربية اليوم أن تواجه مشكلات ذوي الاحتياجات الخاصة أكثر من أي وقت                

مضى، لأن مهمة التربية هي تنمية أفراد المجتمع دون استثناء، وكذلك استثمار جميع المواهب               

القدرة على أن يتكفل    وكل طاقاتهم الخلاقة إلى أقصى مدى، وهو ما يعني بالنسبة لكل فرد                

  .حقق مقاصده الشخصيةيبأموره وأن 

وقديماً كانت النظرة السائدة إلى فاقد البصر على أنه متسول، يجب إهماله ولفظه من                

المجتمع، وقد أُطلق على هذه المرحلة مرحلة العزل حيث أن الشخص المعاق بصرياً كان يهمل                

ز الحضارة  كاليب مختلفة وحدث ذلك في بعض مرا      ويعزل عن الحياة العامة، ويترك ليموت بأس      

الغربية القديمة، وحتى في القرون الوسطى كان ينظر إلى الشخص المعاق بصرياً على أنه انتقام               

الآلهة من الإنسان لذنب آتاه ولذلك عاش المكفوفون منبوذين محرومين من الحقوق الأساسية التي              
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 .يتمتع بها الأشخاص المبصرين 

 الإعاقة البصرية نوعاً ما؛ فبدأت بإعطاء        ةمجتمعات المعاصرة  قد تفهمت ماهي     لا أن ال  إ

تعريفات للمعاقين بصرياً من الناحية القانونية ومن الناحية الوظيفية التربوية، فمن تعريفات               

 : المعاق بصرياً من الناحية القانونية

في أقوى عينيه ومجال     ٦/٦٠هو ذلك الشخص الذي تقل حدة الإبصار عنده عن            :لكفيفا. أ

 . درجة لأحسن عينيه٢٠ عن درؤية لا يزي

 في أحسن   ٣/٦٠و  ٦/١٨وهو الشخص الذي تتراوح حدة الإبصار لديه  بين          : عيف البصر ض. ب

 )W. H. O: 1997 . ( العينين وذلك بعد استعمال الوسائل المعينة

 :من حيث التعريفات الوظيفية التربوية فمنها

هم الأشخاص الذين توجد لديهم بقايا بصرية يمكنهم من الاستفادة منها في             :  الكفيف تربوياً  -أ

مهارات التنقل والحركة، ولكنها لا تفي بمتطلبات تعليمهم القراءة والكتابة بالخط العادي،              

 .وسيلتهم الرئيسة في تعلم القراءة والكتابة) برايل ( فيظل خط 

العادي ولكن  مكنون من القراءة والكتابة بالخط   وهم الأشخاص الذين يت    :ربوياًت  ضعيف البصر  -ب

 .باستخدام المعينات البصرية مثل المكبرات والنظارات وغيرها

  )                                             ٣٦٨، ٢٠٠١:عبد المطلب القريوتي( 

 فأنشأ  ١٩٦٢ذا قد بدأ الاهتمام بتعليم المعاقين بصرياً في قطاع غزة  تحديداً في العام               ه

كفوفين سابقاً وهو تابع لوكالة غوث وتشغيل اللاجئين الفلسطينيين          مما يعرف بمركز تدريب ال    

ويعرف الآن بمركز النور لتأهيل المعاقين بصرياً، ليعكس حجم التغير في الخدمات المقدمة                

اً في جميع   للمعاقين بصرياً، ويهتم هذا المركز بتأهيل التلاميذ ضعاف البصر والمكفوفين كلي            

الجوانب الأكاديمية والاجتماعية والنفسية والطبية والمهنية حيث يلتحق التلاميذ به من سن مبكرة             

وينهوا فيه المرحلة الابتدائية، ومن ثَم ينتقلوا إلى مدرسة النور والأمل التابعة لوزارة التربية                

ثانوية، أما بالنسبة لبرنامج الدمج      والتعليم الفلسطينية حيث ينهوا فيها المرحلتين الإعدادية وال         

المطبق في مركز النور لتأهيل المعاقين بصرياً التابع لوكالة الغوث الدولية فقد بدأ في العام                  

 بهدف مساعدة المعاقين بصرياً للانخراط في برامج التعليم العام بشتى مراحله مع ضمان              ١٩٩٤

 الحالات التي تعاني من مشاكل دراسية       استمرار الخدمة لهم، كما يعمل البرنامج على اكتشاف        

ناتجة عن  عدم القدرة على الإبصار بشكل جيد، ومن ثم مساعدة هؤلاء التلاميذ في التغلب على                 

آثار الإعاقة والحماية من الفشل في التعلم والتسرب من التعليم،  وهذا البرنامج يخدم جميع                  

زة ويعمل بالتنسيق مع وزارة التربية       التلاميذ المعاقين بصرياً في أنحاء محافظات قطاع غ         
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 .والتعليم في السلطة الوطنية الفلسطينية وكذلك وكالة الغوث الدولية وإدارة الجامعات

 بين طائفتين من المعاقين بصرياً،      - طبقاً للأغراض التعليمية والتربوية    -يمكن التمييز   و

ام طريقة برايل في القراءة      إحداهما المعاقين بصرياً وهم ممن تحتم حالتهم البصرية استخد          

 وكذلك الطرق السمعية والشفوية كالتسجيلات الصوتية والكتب المسجلة على أشرطة             ،والكتابة

مسموعة، والأخرى هي ضعاف البصر أو المبصرين جزئياً وهم أولئك الذين لديهم من البقايا                

رة الحجم، أو الكتب    البصرية ما يمكنهم من استغلالها في قراءة المواد المطبوعة بأحرف كبي            

 . العادية مع الاستعانة بالمعينات البصرية أو الأجهزة المكبرة للأحرف

من الخصائص المترتبة على الإعاقة البصرية تأثيرها على الكفاءة الإدراكية للفرد،             و

حيث يصبح إدراكه للأشياء من حوله ناقصاً فيما يتعلق بحاسة البصر، ومن هذه الكفاءات                  

وان والمسافات والأعماق والحركة والفراغ،     لائص الأشكال والأحجام والأماكن والأ    الإدراكية خص 

لأنه لا يتم إدراك هذه الخصائص إلا عن طريق حاسة البصر والملاحظة المباشرة التي تساعد                

الفرد على الإدراك الشامل للموقف، كما أن الإعاقة البصرية تحد من التعرف على البيئة التي                 

فرد، وتضيق هذه المعرفة إلى أبعد الحدود، كذا فإن الإعاقة البصرية تؤثر على               يعيش فيها ال  

الإدراك الجمالي للأشياء بدرجات مختلفة بين الأشخاص المعاقين بصرياً تبعاً لحدة الإبصار               

 .ودرجة الرؤية

ما تقف الإعاقة البصرية حجر عثرة أمام المعاق بصرياً وتمنعه من ممارسة الكثير من              ك

طات والأعمال التي يمارسها الطفل المبصر، فتؤدي إلى اضطراب حركته وقصور مقدرته             النشا

على التنقل ونمو الشعور بالخوف وعدم الأمن والقلق والتردد والحذر، وتجعل تعلمه بطيئاً لأنه لا               

يستطيع مجاراة أقرانه وتقليدهم في اكتساب الأنماط والنماذج السلوكية التي تقوم على المحاكاة               

ن فرص اللعب عند الأطفال المعاقين بصرياً، ومن          مالبصرية، كذلك تحد الإعاقة البصرية       

التعرف على البيئة المحيطة، واستكشاف مكوناتها ومعالمها،ومن ثَم تضييق فرص تعلمه               

 .والاستزادة بالخبرات اللازمة من تلك البيئة

 ففي دراسة لأميرة عبد العزيز      كما تؤثر الإعاقة البصرية على فهم المعاق بصرياً لذاته         

عن مفهوم الذات لدى المعاق بصرياً وعلاقته ببعض المتغيرات الديموجرافية،            ) ١٩٩٢ (الديب

فقد هدفت الدراسة إلى إلقاء الضوء على دور الجنس والتعليم وعلاقتهما بمفهوم ذوات العينة                

 النتائج أن الذكور أكثر      المختارة والتعرف على مدى ارتباط ذلك القلق لديهم، وقد أوضحت           

إيجابية في مفهومهم لذواتهم الجسمية والشخصية والاجتماعية وذلك بمقارنتهم بالإناث المعاقات            

بصرياً، أما بالنسبة للتعليم فقد اتضح أن التعليم لعب دوراً هاماً في تدعيم الذات وإيجابيتها، وعن                
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لذات وجد أن التعليم تفاعل مع الذكور أكثر        مدى تفاعل الجنس مع التعليم في تباين أبعاد مفهوم ا         

من تفاعله مع الإناث وذلك في بعدي الذات السلوكية والذات الكلية، كذلك لم توضح النتائج وجود                

ارتباط دال بين درجة القلق وأبعاد الذات سواء للمتعلمين أو غير المتعلمين، وقد أوصت الدراسة               

معاقين بصرياً والاتجاه نحو التعليم الأكاديمي       بضرورة وضع خطط وبرامج خاصة بمجتمع ال       

جنباً إلى جنب مع التعليم المهني ومواصلة التحصيل الدراسي عن طريق فصول التقوية والمكتبة              

المزودة بالكتب اللازمة والمكتوبة بطريقة برايل لزيادة الثقافة العامة للمعاقين بصرياً وتطوير              

 .            صائصهمالمناهج الدراسية لتناسب حاجاتهم وخ

 من صعوبة الحصول على خصائص شاملة للمعاقين بصرياً، إلا أنه يمكن إلقاء مولكن على الرغ 

 الضوء على بعض هذه الخصائص نظراً لبروزها وارتباطها بالجانب التربوي للمعاقين

 -:بصرياً، ويمكن حصر الخصائص المرتبطة بالعملية التربوية كما يلي 
 
 :يميةلخصائص أكادا

و منفردة على طبيعة الخصائص الأكاديمية للمعاق       أناك عوامل كثيرة تؤثر مجتمعة      ه

كف بصر  (، ودرجة الإعاقة    )ولادية، طارئة (بصرياً مثل درجة الذكاء، وزمن الإصابة بالإعاقة        

 .، وطبيعة الخدمات المختلفة المقدمة)كلي، كف جزئي

مهمة في  لالتقبل لإعاقته يعتبران من العوامل ا     ذلك أن مفهوم المعاق بصرياً عن ذاته ودرجة          ك

 .النجاح والتفاعل الأكاديمي للمعاق بصرياً
 
 -:من الخصائص الأكاديمية للمعاقين بصرياً المتفق عليهاو

 .بطء معدل سرعة القراءة سواء بالنسبة لبرايل أو الكتابة العادية -

 .أخطاء في القراءة الجهرية -

 .لدراسي انخفاض مستوى التحصيل ا-

 .صعوبات في تعلم المفاهيم -
 
 
 

 .ائص أكاديمية أخرى خاصة بالمبصرين جزئياًخص

الاقتراب من العمل البصري سواء كان كتاباً أم سبورة أو أي عمل يحتاج إلى التعامل                  -

 .البصري معه
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 مشاكل في تنظيم وترتيب الكلمات والسطور والنزول أو الخروج عن السطر، بالإضافة              -

 .ء الخط وتنقيط الحروف والكلماتإلى سو

 . التعرف على معالم الأشياء البعيدةي قصور ف-

 .عجز عن تحديد ومعرفة معالم الأشياء الصغيرة -

 . الإكثار من التساؤلات والاستفسار للتأكد مما سمعه أو رآه-
 
 :لخصائص العقليةا

لمعاقين بصرياً إلى أن    لت بعض الدراسات المقارنة بين التلاميذ المبصرين و التلاميذ ا         د

العديد من المعاقين بصرياً يكون أداؤهم في اختبارات الذكاء حسناً نسبياً، كما أشار البعض الآخر               

 .إلى عكس ذلك تماماً

وبالرغم من ذلك فإن هناك عوامل أدت إلى زيادة نمو الذكاء لدى المعاقين بصرياً منها                    

 :في الوقت الحاضر

 .ياًرعالمي بتربية وتعليم وتأهيل المعاقين بصازدياد الاهتمام ال -

التطور التكنولوجي الذي أدى إلى تطوير وسائل وأدوات الاتصال والتواصل السمعية واللمسية             -

 .والبصرية للمعاقين بصرياً

 .المناداة بدمج المعاقين بصرياً وتعليمهم وتعلمهم في المدارس العادية -

.   لاجتماعية نحوهم ااقين بصرياً،وتغيير الاتجاهات الأسرية و    التقبل الأسري والاجتماعي للمع    -

 )٢٠٠٥، ٢٠٠٢: عبد الهادي مصالحة( 
 
 الدراسات السابقة: انياًث

تناولت العديد من الدراسات برنامج الدمج، ولتسليط الضوء عليها سيعرض الباحثان             

 :مجموعة منها

  ):١٩٩٥( دراسة زياد السرطاوي  . ١

 نحو دمج المعاقين في      ذاسة إلى معرفة اتجاهات المعلمين والتلامي       سعت هذه الدر     

،  ومعرفة أي فئات الإعاقة أكثر تقبلاً للدمج في            )القاهرة  ( جمهورية مصر  العربية      

الصفوف العادية، وبينت نتائج الدراسة أن اتجاهات المعلمين والتلاميذ نحو برنامج تتسم               

أن أكثر الإعاقات تقبلاً للدمج هي الإعاقات البسيطة         بالسلبية، كما أوضحت نتائج الدراسة       

 .يليها الإعاقات الحسية ثم الإعاقات الناتجة  عن الاضطرابات السلوكية
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  ): ١٩٩٨( دراسة أحمد فتيحة . ٢

دفت هذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات المعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات               ه

م من  هة القدس ومعرفة النتائج المترتبة على دمج       الخاصة في برامج التعليم العام  في مدين        

 .وجهة نظر المعلمين

أظهرت نتائج الدراسة إيجابية الاتجاهات نحو الدمج وكذلك عدم وجود فروق دالة              و

 .إحصائياً بين اتجاهات المعلمين الذكور والإناث نحو دمج المعاقين بأنواعهم

  ) :١٩٩٨( دراسة عثمان عبداالله . ٣

راسة إلى التعرف على اتجاهات معلمي المدارس الأساسية ومديريها في           دفت هذه الد  ه

محافظات الضفة الغربية نحو دمج التلاميذ المعاقين سمعياً وبصرياً وحركياً في التعليم العام              

وبنيت نتائج الدراسة أن اتجاهات معلمي المدارس الأساسية ومديريها نحو دمج المعاقين               

 عدم وجود فروق    ةابية بصورة عامة، كما أظهرت نتائج الدراس      بأنواعهم الثلاثة جاءت إيج   

دالة إحصائية في اتجاهات معلمي ومديري المدارس الأساسية نحو دمج المعاقين سمعياً               

وبصرياً وحركياً في التعليم العام تعزى لعوامل الجنس والخبرة والمؤهل العلمي، كما                

عاقات في تقبل الدمج ثم السمعية ثم البصرية   أوضحت النتائج أن الإعاقة الحركية هي أولى الإ       

 .على التوالي

  ):١٩٩٨( دراسة إيمان كاشف ومحمد عبد الصبور . ٤

يث قومت هذه الدراسة تجربة دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم              ح

ة العاديين في بعض مدارس التعليم العام بمحافظة الشرقية، وبينت نتائج الدراسة أن التجرب              

 كما بينت النتائج أيضاً أن أهم العوامل الإيجابية         ،كانت ذاتية، واعتمدت نظام الدمج الجزئي     

للتجربة هو تشجيع أولياء أمور المعاقين على إلحاق أبنائهم بالمدرسة العادية وعدم عزلهم عن              

لك المجتمع، وأن أهم العوامل السلبية هي قلة عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة وكذ             

 . الاتجاهات السلبية من قبل القائمين على العملية التربوية نحو الإعاقة والمعاقين

  ):١٩٨٥( دراسة ستين باك وآخرون . ٥

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن فعالية برنامج الدمج ومدى نجاحها، حيث أشاروا                

 من تعديل أساليب    إلى اعتماد نجاح دمج المعاقين يكمن في تمكن معلمي المدرسة العادية            

 التلاميذ المعاقين، وأن أسباب فشل برامج الدمج يرجع إلى            تتدريسهم بحيث تخدم حاجا   

 .صعوبة تعديل المعلمين لأساليب تدريسهم

تضح مما سبق أن هناك اتجاهات إيجابية نحو الدمج وهذا ما أثبتته دراسة كل من                ي
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 ٦٠٦

اتسم بعضها بالسلبية مثل ما جاء في       بينما  ) ١٩٩٨( وعثمان عبداالله    ) ١٩٩٨( أحمد فتيحة   

 ) ١٩٩٨( و دراسة إيمان كاشف ومحمد عبد الصبور      ) ١٩٩٥( دراسة زياد السرطاوي     نتائج

بمعنى تباين الاتجاهات نحو برنامج الدمج، كما اتفقت الدراسات على ضرورة دمج الحالات              

 .البسيطة أولاً ثم التفكير في الحالات الأصعب
 

حة فروضها قام الباحثان    صلإجابة على أسئلة الدراسة وللتحقق من مدى         ل: جراءات الدراسة إ

 :بالإجراءات التالية

 :مجتمع الدراسة/ ولاًأ

تلميذاً من التلاميذ المعاقين بصرياً الذين تم        ) ٢٢٤(تكون مجتمع الدراسة من      ي

 مدارس  إلحاقهم ببرنامج الدمج المتبع في مركز النور لتأهيل المعاقين بصرياً موزعين على            

 .ة التربية والتعليم الفلسطينيةروكالة الغوث الدولية ومدارس وزا

تلميذاً كعينة عشوائية بسيطة ممثلة للمجتمع الأصلي وبنسبة        ) ٨٠(م اختيار   ت: عينة الدراسة / انياًث

تقريباً من مجتمع الدراسة الأصلي موزعين بالتساوي على كلا الجنسين ونوع المؤسسة            %) ٣٠(

 .لمشرفةالتعليمية ا

 :إعداد أدوات الدراسة/ الثاًث

 :مثلت أدوات الدراسة فيت

مقياس اتجاهات التلاميذ المعاقين بصريا نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات . ١

 :غزة

 :الهدف من المقياس. أ

م إعداد هذا المقياس بهدف الكشف عن اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج ت

 .متبعالدمج ال

فقرة وقد صيغت الفقرات    ) ٢٥(كون المقياس في صورته الأولية من       ت: بناء فقرات المقياس  . ب

بحيث تكون جدلية تختلف حولها وجهات النظر، وقد درجت الإجابة على فقرات المقياس                

موافق أو متردد أو معارض وقد       :تدريجاً ثلاثياً وفق طريقة ليكرت حيث تحدد الإجابة إما            

على التوالي وبعكس الأوزان في حالة      ) ١،٢،٣(قرات ذات الاتجاه الموجب الأوزان      أعطيت الف 

 .الفقرات السالبة

عد الانتهاء من إعداد المقياس في صورته الأولية تم عرضه على مجموعة ب: صدق المقياس. ج

من المحكمين من ذوي الاختصاص ، وذلك بهدف التأكد من مدى صلاحية المقياس لما وضع 



 تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًا

 ٦٠٧

صياغة فقرات المقياس مع حذف وإضافة    من خلال إبداء رأيهم  في دقة وسلامةلقياسه

 .وتعديل ما يرونه مناسباً من فقرات

ذا وفي ضوء آراء المحكمين حذفت بعض الفقرات وأعيدت صياغة بعضها، وبعد ه

 . فقرة) ٢٠(إجراء التعديلات المطلوبة أصبح المقياس مكوناً من 

تلميذاً معاقاً بصرياً وقد     ) ٣٠(مقياس على عينة استطلاعية مكونه من       بق ال ط: ثبات المقياس . د

أعيد تطبيق المقياس بعد أسبوعين من التطبيق الأول، ومن نتائج هذا التطبيق توصل الباحثان               

 & Kuder( إلى حساب معامل ثبات المقياس باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون              

Richardson (   حيث بلغ )ة من  يقيمة تدل على أن المقياس على درجة عال        هذه ال و )٠,٨٤

الثبات ويمكن الوثوق في النتائج التي يتم الحصول عليها عند تطبيقه على عينة البحث ، هذا                  

 دقيقة ) ٢٠(وتم حساب زمن المقياس فتبين أنه يساوي 

 ،∗فقرة  )٢٠(لغ عدد فقرات المقياس بعد إجراء التعديلات اللازمة       ب:الصورة النهائية للمقياس  .ـه

الدرجات  ) موافق ، متردد ، غير موافق     (وقد أعطيت الفقرة الموجبة على مقياس ليكرت الثلاثي         

كون العكس، وبذلك تكون الدرجة     يالترتيب أما في حالة الفقرة السالبة        على   ) ١ ،   ٢ ،   ٣( 

 درجة، و بهذا تتراوح الدرجة على المقياس ما بين                       ٦٠ = ٣ × ٢٠النهائية لهذا المقياس  

 .درجة ) ٦٠ – ٢٠( 

 :مقياس اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع. ٢

كشف عن اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين      لتم إعداد هذا المقياس بهدف ا      :لمقياسالهدف من ا  . أ

 .بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع

فقرة  وقد  صيغت      ) ٢٠(كون المقياس في صورته الأولية من        ت: بناء فقرات المقياس  . ب

 وقد  الفقرات بحيث تكون جدلية تختلف حولها وجهات نظر ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً             

 . الثقافية المختلفة لهمتروعي عند صياغة فقراته المستويا

بعد الانتهاء من أعداد المقياس في صورته الأولية تم عرضه على نفس               :صدق المقياس . ج

مجموعة  المحكمين ، وذلك بهدف التأكد من مدى صلاحية المقياس لما وضع لقياسه  من                  

 رات المقياس مع حذف وإضافة وتعديل ما       خلال إبداء رأيهم  في دقة وسلامة صياغة فق         

هذا وفي ضوء آراء المحكمين حذفت بعض الفقرات وأعيدت           . يرونه مناسباً من فقرات   

 . فقرة) ١٥(صياغة بعضها، وبعد إجراء التعديلات المطلوبة أصبح المقياس مكوناً من 

                                                           
 .الصورة النهائية لمقياس اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج): ١(ملحق  ∗
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 ٦٠٨

وي نفس التلاميذ   من ذ  ) ٣٠(بق المقياس على عينة استطلاعية مكونه من        ط: ثبات المقياس . د 

ن تم تطبيق مقياس اتجاهات التلاميذ عليهم، وقد أعيد تطبيق المقياس بعد            يالمعاقين بصرياً الذ  

أسبوعين من التطبيق الأول، ، ومن نتائج هذا التطبيق توصل الباحثان إلى حساب معامل                

( غ  حيث بل ) Kuder & Richardson( ثبات المقياس باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون       

قياس على درجة عالية من الثبات ويمكن الوثوق في          مهذه القيمة تدل على أن ال      و )٠,٨١

النتائج التي يتم الحصول عليها عند تطبيقه على عينة البحث ، هذا وتم حساب زمن المقياس                 

      .دقائق  ) ١٠(فتبين أنه يساوي    

) ١٥(عد إجراء التعديلات اللازمة     لغ عدد فقرات المقياس ب    ب: الصورة النهائية للمقياس    .هـ

ر موافق ، متردد ، غي     ( وقد أعطيت الفقرة الموجبة على مقياس ليكرت الثلاثي            ،∗ ةفقر

على الترتيب أما في حالة الفقرة السالبة يكون العكس،           ) ١ ،   ٢ ،   ٣( الدرجات  ) موافق

 درجة، ، وبهذا تتراوح الدرجة      ٤٥ = ٣ × ١٥وبذلك تكون الدرجة النهائية لهذا المقياس        

 .درجة  ) ٤٥  – ١٥( على المقياس ما بين 

صرياً وذويهم جاهزين للتطبيق     بهذه الإجراءات أصبح مقياسي اتجاهات التلاميذ المعاقين ب         و

 .يالميدان
 
 :تائج الدراسة وتفسيرهان

ي  ضوء إطلاع الباحثين على الأدب التربوي المتعلق بموضوع الدراسة فقد تم تحديد درجة                 ف

 :موافقة أفراد عينة الدراسة على فقرات مقياس الاتجاهات اعتماداً على المعيار التالي

  %.٣٣,٣ –ل صفر  اتجاه سلبي ويعاد١ –من صفر  -١

  %.٦٦,٧ -% ٣٣,٤ اتجاه متوسط ويعادل ٢ – ١ من -٢

  %.١٠٠ - % ٦٦,٨ اتجاه إيجابي ويعادل ٣ – ٢ن م -٣

ن أسئلة الدراسة والذي ينص     معرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول         / ولاًأ

 المتبع في مدارس محافظات      ا اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج         م":على

يبين ) ١(المعيارية والرتب، والجدول     تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات     فقد" غزة؟

 :                   ذلك

  )١( لجدول ا

                                                           
 .الصورة النهائية لمقياس اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج): ٢(ملحق  ∗



 تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًا

 ٦٠٩

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات التلاميذ المعاقين بصرياً 

 امج الدمجعلى مقياس الاتجاهات نحو برن

النسبة 

 المئوية

لانحراف ا

 المعياري 
 م لرتبةا رقم الفقرة متوسطلا

 .1 ٩ .جودي في المدارس العادية أمر يسعدنيو ٢,١ ٠,٩٥ ٧٠

٢ ١,٠١ ٦٦,٦٧ 
نتقالي إلى المدارس العادية زاد من       ا

 .ثقتي بنفسي
١٢ 

2. 

١,٤ ٠,٨١ ٤٦,٦٧ 
دم مراعاة خصوصية إعاقتي        ع

 .صرية زاد من مشكلاتيالب
١٩ 

3. 

١,٨ ٠,٨٨ ٦٠ 
خصيص المقاعد الأمامية لي في        ت

 .الفصل أمر يحرجني
١٦ 

4. 

٢,٣ ٠,٩١ ٧٦,٦٧ 
ستخدام الكتب المكبرة والمكبرات في     ا

 .المدرسة العادة يشعرني بالعجز
٦ 

5. 

١,٩ ٠,٨٤ ٦٣,٣٣ 
غم إعاقتي البصرية حبذا لو دمجت       ر

 . الصف الأول الأساسيمن
١٤ 

6. 

٢,١ ٠,٩٥ ٧٠ 
جودي مع التلاميذ المبصرين يزيد      و

 .من تحصيلي الدراسي
٩ 

7. 

١,٤ ٠,٨١ ٤٦,٦٧ 
وني معاق بصرياً فمكاني هو مركز       ك

 .النور
١٩ 

8. 

 .9 ١ .يارات مشرف الدمج تفرحنيز ٢,٧ ٠,٦٥ ٩٠

٢,٢ ٠,٩٩ ٧٣,٣٣ 
لاطي بالتلاميذ المبصرين يشعرني    ختا

 .بالعدل والمساواة
٨ 

10. 

١,٥ ٠,٨١ ٥٠ 
دم مقدرتي على ممارسة ما يقوم به        ع

 .زملائي المبصرين يشعرني بالنقص
١٨ 

11. 

 .12 ٢ .رنامج الدمج زاد من عدد أصدقائيب ٢,٦ ٠,٨١ ٨٦,٦٧

١,٧ ٠,٩١ ٥٦,٦٧ 
 فلا ضرورة    غم إعاقتي البصرية   ر

 .لبرنامج الدمج
١٧ 

13. 

٢,٤ ٠,٨١ ٨٠ 
رنامج الدمج جعلني أشعر كأنني        ب

 .إنسان عادي
٣ 

14. 

 .15 ٩ .رنامج الدمج زاد من طموحاتيب ٢,١ ٠,٩٥ ٧٠

 .16 ١٤ .رنامج الدمج فتح أمامي آفاق جديدةب ١,٩ ٠,٩٥ ٦٣,٣٣

ج الدمج جعلني أشعر بالحقد       رنامب ٢,٣ ٠,٩١ ٧٦,٦٧ ٦ 17. 
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 ٦١٠

 .والكراهية تجاه المبصرين

٢,٤ ٠,٨١ ٨٠ 
ساعدة بعض زملائي المبصرين لي      م

 .تشعرني بالعجز
٣ 

18. 

٢,٤ ٠,٨١ ٨٠ 
نتقالي إلى المدارس العادية أدخل       ا

 .الفرحة والسرور لي أسرتي
٣ 

19. 

٢ ١,٠١ ٦٦,٦٧ 
دارس العادية خفف من    نتقالي إلى ال  ا

 .أعباء أسرتي
١٢ 

20. 

 لمجموع الكليا ٤١,٢ ٩,٥٧ ٦٨,٣٣

أن المتوسط  الحسابي لمجموع الاستجابات على مقياس اتجاه          ) ١( لاحظ من الجدول      ي

 ) ٩,٥٧( بانحراف معياري    ) ٤١,٢( التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع بلغ          

وهذا الوزن يقع في مجال الاتجاه الإيجابي نحو برنامج الدمج وذلك             ) ٦٨,٣٣( زن نسبي   وبو

حسب الرتب الموضحة، أما بالنسبة لفقرات المقياس فقد وقعت الفقرات التي تحمل الأرقام                        

والتي كانت أوزانها النسبية تتراوح      ) ٢٠،  ١٩،  ١٨  ،    ١٧،  ١٥،  ١٤،  ١٢،  ١٠،  ٩،  ٧،  ٦،  ١(

 .في مجال الاتجاه الإيجابي نحو برنامج الدمج المتبع % ) ٩٠ - % ٦٨,٣٣ (بين 

ما باقي الفقرات فقد وقعت في مجال الاتجاه المتوسط نحو برنامج الدمج المتبع، ويعزو الباحثان               أ

 :التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع إلى ما يلي إيجابية الاتجاه العام لدى

 .ج الدمج فتح لهم أفاقاً جديدة للتفاعل الاجتماعي مع أقرانهم المبصرينأن برنام. ١

 .أن برنامج الدمج أبرز المواهب المختلفة لهم من خلال وجودهم في المدارس العادية. ٢

سهم وتحقيقهم لذاتهم من خلال تواجدهم وتفاعلهم مع         فأن برنامج الدمج زاد من ثقتهم بأن       . ٣

 .أقرانهم المبصرين

برنامج الدمج أدى إلى تلاشي وصمة وجودهم في مؤسسة خاصة مما أكسبهم الشعور               أن  . ٤

بأنهم أفراد عاديون في المجتمع قادرين على ممارسة ما يقوم به المبصرون الأمر الذي أدى                 

 .تضاؤل مفهوم العجز لديهم

 :  يكون الباحثان قد أجابا على السؤال الأول من أسئلة الدراسة والذي ينص على ابهذو

 "ما اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة؟ "  

عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة والذي              /انياً  ث

 "ا اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع؟ م: "  ينص على

يبين   ) ٢( فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب، والجدول    

 :ذلك
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  )٢( لجدول ا

لمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لاستجابات ذوي التلاميذ المعاقين ا

 رياً على مقياس الاتجاهات نحو برنامج الدمجصب

النسبة 

 المئوية

نحراف لاا

 المعياري
 م لرتبةا رقم الفقرة لمتوسطا

.١ ١٤ .جود ابني في المدرسة العادية أمر يقلقنيو ١,٥ ٠,٨١ ٥٠

.٢ ١٠ .لتحاق ابني في المدرسة العادية زاد من أعبائي النفسيةا ١,٩ ٠,٩٥ ٦٣,٣٣

.٣ ٩ .ضعيفاًحصيل ابني الدراسي بعد انتقاله إلى المدرسة العادية أصبح ت ٢ ١,٠١ ٦٦,٦٧

.٤ ٢ .جود ابني في المدرسة العادية زاد من ثقته بنفسهو ٢,٢ ٠,٨٨ ٧٣,٣٣

.٥ ١١ .بذا لو دمج ابني في المدرسة العادية من فترة طويلةح ١,٦ ٠,٩٢ ٥٣,٣٣

٢,١ ٠,٩٥ ٧٠ 
ياراتي لابني المعاق بصرياً في المدرسة العادية أمر            ز

 .يضايقني
٦ ٥.

.٧ ١ .نتقال ابني إلى المدرسة العادية أمر أشعرني بالإنجازا ٢,٣ ٠,٩١ ٧٦,٦٧

.٨ ١١ . ضرورة لبرنامج الدمج طالما يوجد مدارس خاصة بالمعاقين بصرياًلا ١,٦ ٠,٩٢ ٥٣,٣٣

.٩ ٥ .رنامج الدمج زاد من ثقتي بإمكانيات ابنيب ٢,١ ٠,٩٥ ٧٠

.١٠ ٢ .رنامج الدمج غير من طموحاتي المستقبلية لابني المعاق بصرياًب ٢,٢ ٠,٧٥ ٧٣,٣٣

.١١ ٥ .رنامج الدمج أشعرني بالمساواة مع أقاربي وجيرانيب ٢,١ ٠,٨٤ ٧٠

.١٢ ١٥ .نتقال ابني إلى المدرسة العادية زاد من أعبائي الماديةا ١,٤ ٠,٦٩ ٤٦,٦٧

.١٣ ٥ .نتقال ابني إلى المدرسة العادية كشف عن مواهبه وإبداعاتها ٢,١ ٠,٩٥ ٧٠

٢,٢ ٠,٨٨ ٧٣,٣٣ 
جود ابني في المدرسة العادية زاد من تفاعله الاجتماعي            و

 .والأسري
١٤ ٢.

.١٥ ١٣ .نتقال ابني إلى المدرسة العادية قلل من مشاكله النفسيةا ١,٧ ٠,٩١ ٥٦,٦٧

 لمجموع الكليا ٢٩ ٠,٩٢ ٦٤,٤٤

أن المتوسط  الحسابي لمجموع الاستجابات على مقياس اتجاه          ) ٢( لاحظ من الجدول      ي

  )٠,٩٢( بانحراف معياري  ) ٢٩( ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع بلغ 

 مجال الاتجاه المتوسط نحو برنامج الدمج وذلك        وهذا الوزن يقع في    ) ٦٤,٤٤( بوزن نسبي   و

 .ب الرتب الموضحةسح

، ١٠،  ٩،  ٧،  ٦،  ٤( ما بالنسبة لفقرات المقياس فقد وقعت الفقرات التي تحمل الأرقام           أ

في مجال الاتجاه    % ) ٧٦,٦٧ - % ٧٠( والتي كانت أوزانها النسبية تتراوح بين       ) ١٤،  ١٣

فقد وقعت في    فقرات   ) ٨( ، أما باقي الفقرات والبالغ عددها       الإيجابي نحو برنامج الدمج المتبع    

مجال الاتجاه المتوسط نحو برنامج الدمج المتبع، ولم تقع أي فقرة من فقرات المقياس في مجال                 
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الاتجاه السلبي نحو برنامج الدمج ويعزو الباحثان وسطية الاتجاه العام لدى ذوي التلاميذ المعاقين              

الدمج المتبع إلى رغبة ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً في دمج أبنائهم في              بصرياً نحو برنامج    

 :المدارس العادية مع تخوفهم من محدودية إمكانيات أبنائهم نظراً للأمور التالية

الكثافة العددية للتلاميذ في المدارس العادية الأمر الذي قد يسبب مخاطر جسمية لأبنائهم                .١

 .المعاقين بصرياً

 .رية لدى أبنائهمصفهم معلمي المدارس العادية لخصوصية الإعاقة البعدم ت. ٢

 .اختلاف البيئة المدرسية في المدارس العادية عنها في مركز النور لتأهيل المعاقين بصرياً. ٣

التدني المتوقع من قبلهم في مستوى التحصيل الدراسي لأبنائهم المعاقين بصرياً وبهذا يكون              . ٤

 :  عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة والذي ينص على الباحثان قد أجابا

 "ما اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج المتبع؟ " 

عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة والذي ينص              / ثالثاًً

  "ياً نحو برنامج الدمج باختلاف جنس التلاميذ؟هل تختلف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصر":على

 :يبين ذلك ) ٣( فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة ت، والجدول  

  )٣( لجدول ا

تائج اختبار ت للمقارنة بين متوسطات اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً عينة الدراسة ن

 ر الجنسعلى مقياس الاتجاه وفقاً لمتغي
مستوى 

 الدلالة

يمة ق

 "ت"

 الانحراف

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي
 لبيانا العدد

 "الذكور"تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً ا ٤٠ ٤٤,٢٥ ٩,٧٨
٢,٩٩ ٠,٠١ 

 "الإناث"تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً ا ٤٠ ٣٨,١٥ ٨,٤

 ٧٨حرية  عند درجة ٢,٦٦=يمة ت الجدولية ق

 ) ٠,٠١( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة       ) ٣( تضح من الجدول    ي

) الإناث  ( وبين اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً    ) الذكور  ( بين اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً    

 التلاميذ  نحو برنامج الدمج المتبع لصالح التلاميذ الذكور حيث بلغ المتوسط الحسابي لاستجابات            

 بينما بلغ متوسط استجابات     ، )٤٤,٢٥( على مقياس الاتجاهات    ) الذكور  ( المعاقين بصرياً   

أكبر  ) ٢,٩٩( ، وقد كانت قيمة ت المحسوبة          )٣٨,١٥) ( الإناث  ( التلاميذ المعاقين بصرياً    

 توجد  لا  " ، وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية التي تنص على         )٢,٦٦(من قيمة ت الجدولية       

استجابات التلاميذ   بين متوسطات ) ٠,٠٥(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة          
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ذكور، "المعاقين بصرياً على مقياس الاتجاهات نحو برنامج الدمج المتبع تعزى لعامل الجنس             

 :ويعزو الباحثان هذه النتائج إلى  ".إناث

 .يتميز فيها الذكور عن الإناثطبيعة كل من الجنسين الاجتماعية والنفسية التي . ١

صرية أمام المجتمع الذي ما زالت نظرته السلبية        بتخوف الإناث من الكشف عن إعاقتهن ال      . ٢

 .للإعاقة واضحة

 :         بذلك يكون الباحثان قد أجابا عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة الذي ينص علىو

  "؟ نحو برنامج الدمج باختلاف جنس التلاميذل تختلف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًه" 

ائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة الدراسة والذي ينص           تعرض ومناقشة الن   / ابعاًًر

هل تختلف اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج باختلاف المؤسسة            "  : على

فقد تم حساب المتوسطات الحسابية     " ؟  ) لتربية والتعليم وكالة الغوث، وزارة ا   (التعليمية المشرفة   

 :يبين ذلك) ٤( يارية وقيمة ت، والجدول عوالانحرافات الم

  )٤( لجدول ا

نتائج اختبار ت للمقارنة بين متوسطات اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً  عينة الدراسة 

 لمشرفةعلى مقياس الاتجاه وفقاً لمتغير نوع المؤسسة التعليمية ا

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

 "ت"

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي
 لبيانا العدد

٤١ ٤٢,٧٦ ١٠,٢٨ 
تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً المدموجين في ا

 مدارس وكالة الغوث
١,٥ ٠,٠٥ 

٣٩ ٣٩,٥٦ ٨,٥٨ 
تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً  المدموجين ا

 في مدارس وزارة التربية والتعليم

 ٧٨عند درجة حرية ٢,٠٠= يمة ت الجدولية ق

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة               ) ٤( تضح من الجدول    ي

بين اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً المدموجين في مدارس وكالة الغوث و بين               ) ٠,٠٥( 

لمدموجين في مدارس وزارة التربية والتعليم نحو برنامج         اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً ا     

لاستجابات التلاميذ المعاقين بصرياً المدموجين في        الدمج المتبع حيث بلغ المتوسط الحسابي      

، بينما بلغ متوسط استجابات التلاميذ       )٤٢,٧٦( مدارس وكالة الغوث على مقياس الاتجاهات        

، وقد كانت قيمة ت      )٣٩,٥٦( زارة التربية والتعليم    المعاقين بصرياً المدموجين في مدارس و     

، وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية       )٢,٠٠( أصغر من قيمة ت الجدولية       ) ١,٥( المحسوبة  
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بين ) ٠,٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة              " التي تنص على  

س الاتجاهات نحو برنامج الدمج المتبع      متوسطات استجابات التلاميذ المعاقين بصرياً على مقيا      

ويعزو  ،"ارة التربية والتعليم  زوكالة الغوث ، و    "تعزى لنوع المؤسسة التعليمية المشرفة        

 :الباحثان هذه النتائج إلى

 .تشابه البيئة المدرسية في كل من مدارس وكالة الغوث ومدارس وزارة التربية والتعليم -١

 .ستين في التأهيل الأكاديمي والتربوي عدم تميز معلمي أي من المؤس-٢

، فالمعاملة للتلاميذ المعاقين    ةدم مراعاة أي من المؤسستين لخصوصية الإعاقة البصري        ع -٤

 .بصرياً في كلا المؤسستين متماثلة

 : "  وبهذا يكون الباحثان قد أجابا عن السؤال الرابع من أسئلة الدراسة الذي ينص على   

لاميذ المعاقين بصرياً نحو برنامج الدمج باختلاف المؤسسة التعليمية          ل تختلف اتجاهات الت   ه

 "؟) رة التربية والتعليماوكالة الغوث، وز(المشرفة 

في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج يتضح أن اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً نحو                    

 حين كانت هذه الاتجاهات متوسطة      برنامج الدمج المتبع كانت إيجابية في صورتها الإجمالية في        

عاقين بصرياً الذكور عن     معند ذويهم، وكشفت الدراسة أيضاً عن تميز اتجاهات التلاميذ ال            

اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياً الإناث، ولم تكشف الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائياً بين              

 .ومدارس وزارة التربية والتعليماتجاهات التلاميذ المدموجين في كل من مدارس وكالة الغوث 

،  )١٩٩٨( وعثمان عبد االله      )١٩٩٨( تتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة كل من أحمد فتيحة           و

، و دراسة إيمان كاشف ومحمد عبد         )١٩٩٥( وتختلف عن نتائج دراسة زياد السرطاوي        

  ).١٩٩٨( الصبور 
 
 
 
 
 
 :وصيات الدراسةت

 : من نتائج يوصي الباحثان بما يليي ضوء ما أسفرت عنه الدراسةف

عقد دورات تثقيفية لأولياء أمور التلاميذ المعاقين بصرياً حول برنامج الدمج وأهميته                 -١

 . والفوائد التي يجنيها أبناءهم من جراء الالتحاق بالبرنامج

 مساعدة التلاميذ المعاقين بصرياً وخاصة الإناث المدموجات على حل المشكلات التي               -٢
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 .تواجهن في المدارس العادية

العمل على تأهيل المعلمين في المدارس العادية لمساعدتهم في كيفية التعامل مع التلاميذ                 -٣

 . المعاقين بصرياً المدموجين في مدارسهم

 الإيعاز للجامعات الفلسطينية بضرورة مجاراة التوجهات العالمية المعاصرة في مجال              -٤

 . خلال فتح تخصصات مؤهلة للعمل في هذا المجالالتربية الخاصة وذلك من
 
 :قترحات الدراسةم

 :ترح الباحثان إجراء الدراسات التالية الهادفة إلىقي ضوء إجراءات الدراسة ونتائجها يف

 .لكشف عن اتجاهات المعاقين من الفئات الأخرى وذويهم نحو برنامج الدمج المتبعا -١

رس العادية نحو برنامج دمج المعاقين بصرياً المتبع في         التعرف على اتجاهات معلمي المدا     -٢

 .مدارس محافظات غزة

تلاميذ العاديين نحو أقرانهم التلاميذ المعاقين المدموجين في          لالتعرف على اتجاهات ا      -٣

 .مدارسهم

لكشف عن المشاكل التي تواجه التلاميذ المعاقين في المدارس العادية، ووضع مقترحات              ا -٤

 .لحلها
 

 مراجـعلا
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لقدس نحو دمج الطلبة    ااتجاهات معلمي المرحلة الأساسية في مدينة        ). ١٩٩٨( حمد فتيحة   أ -١

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات       . ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم العام      

 .جامعة بير زيت: العليا

فهوم الذات لدى الكفيف وعلاقته ببعض المتغيرات       م ). ١٩٩٢( ميرة عبد العزيز الديب     أ -٢

 .يناير العدد الأول: مجلة مركز معوقات الطفولة، القاهرة. الديموجرافية

دراسة تقويمية لتجربة دمج الأطفال ذوي        ): ١٩٩٨( يمان كاشف ومحمد عبد الصبور       إ -٣

الشرقية، كلية التربية،   الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين بالمدارس العادية في محافظة           

 جامعة عين شمس

لقرن الحادي والعشرين   انحو خطة تربوية لمواجهة تحديات       ). ١٩٩٨( سمي عبد الملك    ر -٤

لذوي الاحتياجات الخاصة، المؤتمر القومي السابع لاتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة              
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 .لد الثاني ديسمبر، المج١٠ – ٨والمعوقين بجمهورية مصر العربية، القاهرة  

اتجاهات المدرسين والطلاب نحو دمج الأطفال المعاقين في         ). ١٩٩٥( زياد السرطاوي     -٥

 .٣٨مجلة التربية المعاصرة، القاهرة، العدد . وف العاديةفالص

الطبعة . سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم     ). ٢٠٠١( بدالمطلب القريطي   ع -٦

 .جمهورية مصر العربية:  القاهرةالثالثة، دار الفكر العربي،

قين بصرياً لعناصر   امدى اكتساب طلبة الصف الرابع المع      ). ٢٠٠٢(  عبد الهادي مصالحة     -٧

رسالة ماجستير غير منشورة، البرنامج     . الثقافة العلمية المتضمنة في كتب العلوم المدرسية      

 .المشترك بين جامعتي عين شمس  بمصر والأقصى بغزة

برنامج مقترح في التربية الصحية للمعاقين بصرياً في         ). ٢٠٠٥( هادي مصالحة   عبد ال    -٨

رسالة دكتوراه غير منشورة، البرنامج المشترك بين       . احتياجاتهم المرحلة الأساسية في ضوء   

 .جامعتي عين شمس  بمصر والأقصى بغزة

 نحو دمج المعاقين    اتجاهات معلمي المدارس الأساسية ومديريها     ). ١٩٩٨( ثمان عبداالله   ع -٩

 . الوطنيةحرسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات العليا، جامعة النجا. في التعليم العام

دار الفكر للطباعة   . قضايا ومشكلات في التربية الخاصة      ). ١٩٩٨( فاروق الروسان     -١٠

 .الأردن: والنشر والتوزيع، عمان 
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 تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًا

 ٦١٧

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لمـلاحــقا
 

  )١( لملحق ا

 الله الرحمن الرحيمبسم ا

 : بني التلميذا

 لسلام عليكم ورحمة االله وبركاته،،،،ا

ين يديك مقياساً للاتجاه نحو برنامج الدمج في محافظات غزة، والذي أنت أحد أفراده، ليقيس                 ب

 .مستوى اتجاهك نحو هذا البرنامج

مع العلم أن هذا    ذا يرجو منك الباحثان الإجابة على فقرات المقياس بكل أمانة وإخلاص وصدق             ل

 .خاطئة المقياس سيستخدم لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنه ليس هناك إجابات صحيحة أو
 
 مع التمنيات لكم بالتوفيق والنجاح       

                                                                          الباحثان



 عبد الهادي مصالحة. و قمر و دبباسم أ. د

 ٦١٨

 نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة قياس اتجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًم
 

 
 

  )٢( لملحق ا

ير غ

 موافق
وافقم ترددم  م لفقرةا

 .١ .جودي في المدارس العادية أمر يسعدنيو   
 .٢ .نتقالي إلى المدارس العادية زاد من ثقتي بنفسيا   
 .٣ .دم مراعاة خصوصية إعاقتي البصرية زاد من مشكلاتيع   
 .٤ .خصيص المقاعد الأمامية لي في الفصل أمر يحرجنيت   
 .٥ . يشعرني بالعجزستخدام الكتب المكبرة والمكبرات في المدرسة العادةا   
 .٦ .غم إعاقتي البصرية حبذا لو دمجت من الصف الأول الأساسير   
 .٧ .جودي مع التلاميذ المبصرين يزيد من تحصيلي الدراسيو   
 .٨ .وني معاق بصرياً فمكاني هو مركز النورك   
 .٩ .يارات مشرف الدمج يفرحنيز   
.١٠ .بالعدل والمساواةختلاطي بالتلاميذ المبصرين يشعرني ا   
دم مقدرتي على ممارسة ما يقوم به زملائي المبصرين يشعرني ع   

 .بالنقص
١١.

.١٢ .رنامج الدمج زاد من عدد أصدقائيب   
.١٣ .غم إعاقتي البصرية فلا ضرورة لبرنامج الدمجر   
.١٤ .رنامج الدمج جعلني أشعر كأنني إنسان عاديب   
.١٥ .د من طموحاتيرنامج الدمج زاب   
.١٦ .رنامج الدمج فتح أمامي آفاق جديدةب   
.١٧ .رنامج الدمج جعلني أشعر بالحقد والكراهية تجاه المبصرينب   
.١٨ .ساعدة بعض زملائي المبصرين لي تشعرني بالعجزم   
.١٩ .نتقالي إلى المدارس العادية أدخل الفرحة والسرور لي أسرتيا   
.٢٠ .إلى المدارس العادية خفف من أعباء أسرتينتقالي ا   



 تجاهات التلاميذ المعاقين بصرياًا

 ٦١٩

 
 بسم االله الرحمن الرحيم

 : زيزي ولي أمر التلميذع

 لسلام عليكم ورحمة االله وبركاته،،،،ا

و برنامج الدمج في محافظات غزة، والذي ابنك أحد أفراده،          ين يديك مقياساً للاتجاه نح    ب

 .ليقيس مستوى اتجاهك نحو هذا البرنامج

ا يرجو منك الباحثان الإجابة على فقرات المقياس بكل أمانة وإخلاص وصدق مع               لذ

العلم أن هذا المقياس سيستخدم لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنه ليس هناك إجابات صحيحة               

 .أو خاطئة
         

 ع التمنيات لكم بالتوفيق والنجاحم

                     الباحثان                                                           
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 مقياس اتجاهات ذوي التلاميذ المعاقين بصرياً

  نحو برنامج الدمج المتبع في مدارس محافظات غزة

 م الفقرة موافق متردد غير موافق
 .١ .جود ابني في المدرسة العادية أمر يقلقنيو   
لتحاق ابني في المدرسة العادية زاد من أعبائي ا   

 .النفسية
٢. 
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 ٦٢٠

حصيل ابني الدراسي بعد انتقاله إلى المدرسة ت   

 .العادية أصبح ضعيفاً
٣. 

 .٤ .قته بنفسهجود ابني في المدرسة العادية زاد من ثو   
بذا لو دمج ابني في المدرسة العادية من فترة ح   

 .طويلة
٥. 

ياراتي لابني المعاق بصرياً في المدرسة العادية ز   

 .أمر يضايقني
٦. 

نتقال ابني إلى المدرسة العادية أمر أشعرني ا   

 .بالإنجاز
٧. 

يوجد مدارس  ضرورة لبرنامج الدمج طالما لا   

 .خاصة بالمعاقين بصرياً
٨. 

 .٩ .رنامج الدمج زاد من ثقتي بإمكانيات ابنيب   
رنامج الدمج غير من طموحاتي المستقبلية لابني ب   

 .المعاق بصرياً
١٠. 

رنامج الدمج أشعرني بالمساواة مع أقاربي ب   

 .وجيراني
١١. 

لمدرسة العادية زاد من أعبائي نتقال ابني إلى اا   

 .المادية
١٢. 

نتقال ابني إلى المدرسة العادية كشف عن مواهبه ا   

 .وإبداعاته
١٣. 

جود ابني في المدرسة العادية زاد من تفاعله و   

 .الاجتماعي والأسري
١٤. 

نتقال ابني إلى المدرسة العادية قلل من مشاكله ا   

 .النفسية
١٥. 

 


