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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

ال�ضعف القرائي و الكتابي لدى �ضعاف ال�سمع 

الأ�سباب و المظاهر و البرامج العلاجية

مقدم الورقة: �صلاح الدين مر�سي حافظ

النطقية  ال�سمعية  الإع���اق���ة  ا���س��ت�����ش��اري  و  خ��ب�ير 

الج���م���ع���ي���ة ال���ق���ط���ري���ة ل���رع���اي���ة وت�����أه����ي����ل ذوي 

قطر  - ال�������دوح�������ة  الخ�����ا������ص�����ة  الاح�����ت�����ي�����اج�����ات 

الملخ�ص

 �إن ظاهرة ال�ضعف القرائي و الكتابي لدى �ضعاف ال�سمع من الظواهر المنت�شرة ب�صورة

 وا�سعة و وا�ضحة بين �ضعاف ال�سمع مما �أدى الى اهتمام الجهات ذات العلاقة ب�أن تولي

 رعاية و اهتمام خا�ص لتلك الظاهرة و الوقوف على �أ�سبابها و مظاهرها و البرامج العلاجية

انطلاقا من الرغبة الملحة لتطوير التعليم و الت�أهيل للأ�شخا�ص ال�صم و �ضعاف ال�سمع.

 لذا حر�ص الباحث على �أن يعر�ض في ورقته بالبداية تعريف بالإعاقة ال�سمعية وم�صطلحاتها و

ت�صنيفاتها المختلفة و التعريف بال�شخ�ص �ضعيف ال�سمع و ال�صمم ما بعد اللغوي وما قبله.

ثم الرموز  فك  في  المتمثلة  الرئي�سية  عملياتها  و  القراءة  تعريف  �إلى  الباحث  تعر�ض   و 

 عملية الا�ستيعاب  و منها و�صولا �إلى ال�ضعف القرائي عند �ضعاف ال�سمع باعتباره �أحد

 العوامل الرئي�سية للف�شل المدر�سي لكثير من �ضعاف ال�سمع مع عر�ض للعوامل الم�ساهمة

 في ال�ضعف القرائي �سواء العمة منها �أو العوامل المتعلقة بالعوق ال�سمعي كما �أو�ضحت

 الورقة مظاهر ال�ضعف القرائي عند �ضعاف ال�سمع من خلال جدوا ا�شتمل على �أخطاء

و الخاطئة  القراءة  بعادات  تتعلق  م�شكلات  و  الا�ستيعاب  و�أخطاء  الكلمة  على   التعرف 

 �أخطاء �أخرى و ربط ذلك بمظاهر الأخطاء الإملائية في كتابات ال�صم و ت�أثيرها على الفهم

 من ال�سياق �أو الم�ضمون و �صعوبة ت�سجيل �أفكارهم او التعبير عنها و عر�ض الباحث نموذجا

لكتابات ال�صم و �أخر حي لقراءة ال�صم.
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خلال من  ال�سمع  �ضعاف  لدى  القرائي  ال�ضعف  ت�شخي�ص  كيفية  الورقة  عر�ضت   ثم 

الم�ضمون تقييم  و  النطق  اختبارات  و  اللغة  مقايي�س  و  المعرفية  القدرات  تقييم  و   المقابلة 

ت�أخر برامج التدخل المبكر على اثر المنهج المدر�سي و  الباحث  �أو�ضح  ال�سياق و   و تقييم 

 اكت�ساب مهارة الكتابة و القراءة والإملاء و القواعد النحوية ثم �أثر التكنولوجيا الحديثة

�أولا �إر�شاد الأ�سرة   على ال�ضعف القرائي و عر�ض الباحث البرامج العلاجية المتمثلة في 

ال�صوتية الظروف  عر�ض  و  الكتابة  و  القراءة  على  للم�ساعدة  اللغة  مهارات  تطوير   ثم 

 المثلى و التخطيط الجيد لتنمية المهارات ال�سمعية ل�ضعاف ال�سمع للتدريب على القراءة

و الكتابة.

 و في نهاية الورقة تم عر�ض مجموعة من الجداول الم�ساعدة في التقييم و الت�شخي�ص و منها

 جدول مخارج الأ�صوات العربية و �صفاتها و جدول تقييم مخارج �أ�صوات الحروف و

 �أي�ضا جدول ت�شخي�ص الا�ضطرابات النطقية و �أرفق الباحث بالورقة ملحقين لتو�ضيح بع�ض

الم�صطلحات الم�ستخدمة داخل الورقة.
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

تقديـم

تعريف الإعاقة ال�سمعية ب�أنها هي ال�ضعف ال�سمعي الملحوظ الذي يجعل  �إمكانية فهم اللغة 

المنطوقة عبر حا�سة ال�سمع �أمراً �صعباً وم�ستحيلا وتتراوح م�ستويات الخ�سارة ال�سمعية التي 

قد يعاني منها الإن�سان بين ب�سيطة و�شديدة جداً ولذلك فان م�صطلح الإعاقة ال�سمعية ي�شمل 

كل من ال�ضعف ال�سمعي وال�صمم وباللغة التربوية تجعل الإعاقة ال�سمعية الفرد بحاجة �إلى 

خدمات التربية الخا�صة والت�أهيل والخدمات الداعمة وي�صنف ال�ضعف ال�سمعي وال�صمم 

�أو الا�ضطراب في الجهاز  للعمر عند فقــدان ال�سمع وموقع الإ�صابة  تبعاً  �إلى عدة فئات 

ال�سمعي والعوامل الم�سببة له. 

 م�صطلح الإعاقة ال�سمعية ..

ي�شير م�صطلح الإعاقة ال�سمعية �إلى حالات الفقدان ال�سمعي لأنواعها ودرجاتها المختلفة 

وي�شمل هذا الم�صطلح كل من :

    Limited  Hearing  ب ( �ضعف ال�سمع (         Deafness   ال�صمم ) أ� (

والإعاقة ال�سمعية �أما �أن تكون

موجودة منذ قبل الولادة

      Comgenital 
تحدث في مرحلة لاحقه من مراحل الحياة

 Advenitious

قد تكون تو�صيلية/ خلل في الأذن الخارجية �أو الو�سطي 

       Comductive
                         

قد تكون ع�صبية / خلل في الأذن الداخلية �أو الع�صب ال�سمعي

                                Sensorinearal

قد تكون مركزية / خلل في المراكز الدماغية العليا الم�سئولة عن معالجة المعلومات

                                    Central

d b   25 الإعاقة ال�سمعية هي خ�سارة في وحدة ال�سمع تزيد عن
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ت�صنيف الإعاقة ال�سمعية :

 ت�صنف �إلى خم�س فئات تبعاً ل�شدة الفاقد ال�سمعي :

هـدجب�أ

�شديدة جداً�شديدةمتو�سطةب�سيطةب�سيطة جداً

d b   40 -25   d b  55 -40d b 70 – 55d b   90 -70d b  90 أكثر من�

ت�صنيفات �أخــــــــري  :

)�أ ( �أحادية الجانب Unilateral  –   �إذا كانت في �أذن واحدة وثنائيـة  Bilateral�إذا 

كانت في كلتا الأذنين.

)ب( ت�صنيف �إلى �إعاقة داخلية المن��شأ Endogenous   �إذا كانت ناتجة عن عوامل   وراثية. 

)ج ( خارجية المن��شأ   Exogenous   �إذا كانت ناتجة عن �أمرا�ض �أو �إ�صابات �أو عوامل 

�أخرى خارج الج�سد.

) د ( �إعاقة قبل اللغوية  Prelingual   �إذا حدثت قبل �أن يتعلم الطفل اللغة .

) هـ ( �إعاقة بعد اللغوية  Postingual   �إذا حدثت بعد اكت�ساب اللغة .

    The Deaf  :  ال�شخ�ص الأ�صم

تمنعه  والذي  الاعتيادية  الحياة  لأغرا�ض  وظيفية  غير  لديه  ال�سمع  حا�سة  الذي  ال�شخ�ص  هو 

�سواء  ال�سمع  حا�سة  طريق  عن  وتف�سيرها  اللغوية  المعلومات  اكت�ساب  من  ال�سمعية  �إعاقته 

ا�ستخدم معيناته ال�سمعية �أم لم ت�ستخدمها وبناءًا على درجات ال�ضعف ال�سمعي لذا نجد:-

ال�سمعية  الخ�سارة  d b  وهذه   91 عن  يزيد  فقدان  من  يعاني  الذي  هو  الأ�صم  ال�شخ�ص    )  1  (

ال�شديدة جداً قليلة الحدوث �إذ تعاني منه ن�سبة �ضئيلة فقط من الأ�شخا�ص المعوقين �سمعياً . 

) 2 (  ال�صمم لا يعني البكم بال�ضرورة فمعظم الأ�شخا�ص ال�صم لديهم قدرات �سمعية متبقية 

وبالرغم من محدودية هذه القدرات ف�إنها تكفي للوقاية من البكم بالتدريب ال�سمعي 

المبكر والفعال وبا�ستخدام �أجهزة ت�ضخيم ال�صوت والأدوات الم�ساعدة المنا�سبة .
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

Tlard of Hearing ال�شخ�ص �ضعيف ال�سمع

  هو الذي تكون حا�سة ال�سمع لديه �ضعيفة ولكنها وظيفية لأغرا�ض الحياة الاعتيادية 

والمثيرات  للكلام  الا�ستجابة  وي�ستطيع  بدونها  �أو  ال�سمعية  المعينات  بم�ساعدة  �سواء 

ال�سمعية الأخرى لذا نجد :

 11 في. الأ�صم  ال�شخ�ص  ي�شبه  مما  �أكرث�  ال�سامع  ال�شخ�ص  ي�شبه  ال�شخ�ص  هذا 

التوا�صل .

 22 على. بالاعتماد  تتطور  وت�أخرها  �ضعفها  من  بالرغم  والكلامية  اللغوية  مهاراته 

حا�سة ال�سمع �أ�سا�سا ولي�س على حا�سة الب�صر .

 33 بناءًا على درجات الفقدان ال�سمعي فال�شخ�ص �ضعيف ال�سمع هو من يتراوح.

d b  70 – 25 مدى خ�سارته ما بين

Posthingual Deafness ال�صمم ما بعد اللغوي

-  يفقد الإن�سان �سمعه بعد �أن تكون مهاراته الكلامية واللغوية قد تطورت .

-  هذا النوع من ال�صمم قد يحدث فج�أة �أو قد تتدهور الوظائف ال�سمعية تدريجياً 

تبعاً لطبيعة ال�سبب .

ال�صمم  عن  لتميزه  المكت�سب  ال�صمم  �أحياناً  ال�صمم  من  النوع  هذا  على  يطلق    -

الولادي .

-  بالرغم من �أن هذا النـوع من ال�صمم �أخـف وط�أة على النمو اللغوي من ال�صمم 

ما قبل تطور اللغة فانه ينطوي على �صعوبات نف�سية كبيرة وقد يقود �إلى تدهور 

القدرات الكلامية تدريجياً ب�سبب توقف التغذية الراجعة ال�سمعية . 

Prelingual Deafness ال�صمم ما قبل اللغوي

  . -	 ي�شير هذا الم�صطلح �إلى الحالات التي ي�صبح فيها الطفل �أ�صما قبل �أن تتطور لغته

 -	 ال�صمم قد ينطوي على �صعوبات جمه بالن�سبة للنمو اللغوي وتطور مثل هذا 

مراحل  في  حوله  من  الآخرين  كلام  �أو  كلامه  ي�سمع  لم  الذي  فالطفل  الكلام 
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النمو اللغوي الحرجة ) �أول ثلاث �سنوات من العمر ( لي�س كالطفل الذي لديه 

تعلم  على  القدرة  حيث  من  محدودة  �سمعية  قدرات  حتى  �أو  طبيعي  �سمعي 

الكلام واللغة . 

تعريف القراءة :

من  المعنى  على  الح�صول  تت�ضمن  – �سمعية  ب�صرية  مهمة  �أنها  على  القراءة  تعرف 

خلال فك الرموز ) الحروف والكلمات ( وتت�ضمن القراءة عمليتين رئي�سيتين هما : 

: 11 عملية فك الرموز.

وهي ترجمة الكلمات المكتوبة �إلى تمثيل ي�شبه اللغة ال�شفهية – والمهارة في فك 

الرموز تمكن الفرد من لفظ الكلمات ب�شكل �صحيح يو�ضح معناها �أو مدلولها.

: 22 عملية الا�ستيعاب.

تمكن مهارات الا�ستيعاب فهم الفرد معنى الكلمات �سواء كانت منفردة �أو في 

�سياق ما.

• ال�ضعف القرائي عند �ضعاف ال�سمع :	

ال�سمع  �ضعاف  منها  يعاني  التي  الأكاديمية  الأ�سباب  �أهم  �أحد  القراءة  �ضعف  يعد 

و�أكثرها انت�شاراً بينهم ويعتبرها البع�ض �أحد العوامل الرئي�سية للف�شل المدر�سي . 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

العوامل الم�ساهمة في ال�ضعف القرائـي

عوامل تتعلق بالمعوق ال�سمعيعوامل عامــــــــــــــــــــــــة

.11  عوامل ج�سمية :

عيوب  ع�صبي/  وظيفي  خلل        

ب�صرية   �سمعية عوامل 

      جينية وراثية .

.22   عوامل بيئية : 

 ، وانفعالية  اجتماعية  م�شكلات         

اختلاف اللغة والثقافة

�أ�ساليب التدري�س غير الملائمة . 33.

ال�سمعـي  الإدراك  نف�سيـة  عوامـل   44.

والب�صـري –

الانتباه  �ضعف   / اللغة  بات  ا�ضطرا 

والذكاء.

ال�ضغط  وقيا�س  الو�سطي  الأذن  �سلامة  مدى  تحديد   .1

فيها

     ومدة قوتها وا�ستجابتها للمنبهات ال�صوتية .

2. ح�سا�سية طبلة الأذن وقدرة الفرد على ال�سمع 

ف�سيولوجيا  الداخلية  للأذن  الإكلينيكي  الفح�ص   .3

ووظيفياً .

4. مدى ديناميكية التـوازن الوظيفي العام مـدى التعامل 

الح�سي داخلياً وخارجيا وعلاقته بالع�صب الدهلــيزي 

ال�سمعي .

قيا�س حركة العين عن طريق اختبار خا�ص فالمعروف  55.

�أن الأذن الداخلية تتحكم في توازن الج�سم من جهــة 

والتركـيز  والمتابعة  الر�ؤية  على  العين  وقدرة  وحركة 

ال�سليم على المنبهات ال�ضوئية .

مثال :  كالقراءة ب�سطور مكتوبة – �أو فح�ص تركيب �أجهزة 

دقيقة من جهة �أخرى واى خلل في هذه الوظيفة ي�ؤدي 

�إلى ق�صور القدرة على تثبيت النظر على هدف �أو منبه 

محدد �أو ر�ؤيته متحركاً بينما هو في الواقع ثابت .

))  يقوم بهذه الاختبارات وت�شخي�صها وتحديدها طبيب 

 – ال�سمعيات  �أخ�صائي   – والحنجرة  والأذن  الأنف 

طبيب العيون (( .   
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 من مظاهر ال�ضعف القرائي عند �ضعاف ال�سمع :    

)1( �أخطاء التعرف على الكلمة :

Word Recognition Errors
والإبدال  والإدخال  الحذف  م�شكلات  مثل 

وقلب الكلمات واللفظ الخاطيء للكلمات.  

)2(  الأخطاء في الا�ستيعاب :

الحقائق  ا�ستدعاء  على  الطالب  قدرة  عدم  مثل 

ق�صة  الت�سل�سل في  ا�ستدعاء  �أو  الن�ص  من  الأ�سا�سية 

ما �أو عدم قدرته على ا�ستدعاء الفكرة الأ�سا�سية من 

الن�ص .   

القراءة  بعادات  تتعلق  م�شكلات   )3(

الخاطئة:

 ( الخاطئة  القـراءة  �أثناء  المتوتــرة  كالحركـات 

– ن  ( فقدان الطالب  – م  نطق �صوت  ع 

موقعه �أثناء القراءة �أو �إم�ساكه الن�ص بالقرب 

من العين .

)4(  �أخطاء �أخـــــري :

القـراءة �صوت حرف / حرف القراءة كلمة / كلمة 

عالية  نبرة  ذو  ب�صوت  القراءة   – بالتهجي  القـراءة 

�أهمها  القراءة  �أثناء  الملائم  غير  التوقف   – ومتوترة 

عدم و�ضوح مخارج الأ�صوات والكلمات ، �أخطاء 

 ) �ضرب   ( من  بدلا   ) درب   ( الكتابة  عند  التهجي 

الخط�أ في قراءة الحروف المنقوطة ب ت ث – ت / 

ط 

   الخلا�صــــــــة :

الابتدائية  المرحلة  �سن  في  ال�سمع  �ضعاف  من  مجموعة  على  الدرا�سات  بع�ض  دلت       

لمقارنتهم بمجموعة مماثلة من الأطفال غير الم�صابين تبين منها :

على  اللغوية  الرموز  قراءتهم  في  يعتمدون  ال�سمع  ب�ضعف  الم�صابين  غير  1 ( الأطفال   (

كل من الإدراك الب�صري ) ال�شكل المكتوب ( والإدراك ال�سمعي ) �صوت النطق 

للحروف والكلمات (. 

الحروف  تمييز  على  �أي  �أحدهما  على  كليا  يعتمدون  فهم  ال�سمع  �ضعاف  الأطفال   )  2  (

تهجي  في  فقط  الح��رف  نطق  ل�صوت  الإدراك  على  �أو  فقط  المكتوبة  ب�صورتها 

الكلمات. 

وهذا يعني  

عن  �أي  معا  الطريقين  عن  ذلك  يتم  �أن  لابد  والتهجي  القراءة  ودقة  �صحة  �أجل  من  �أنه 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

للكلمة  ال�سمعي  ال�صوتي  التركيب  بترجمة  اللغوية  للرموز  وال�سمعي  الب�صري  الإدراك 

�إلى تركيب ب�صري ل�شكلها المر�سوم في كتابتها.

          فالطفل �ضعيف ال�سمع �أما انه يعتمد على �إدراكه الب�صري فقط لحروف الكلمة المكتوبة 

من  في�سقط  تهيجها  في  يخطيء  ولهذا  حروفها  ترتيب  عن  متغا�ضيا  لها  تهجيه  في 

�أن  و�أما  مو�ضعه  غير  في  بع�ضها  ي�ضع  �أو  ترتيبها  يعك�س  �أو  حروفها  بع�ض  ح�سابه 

يحدث العك�س في حالة طفل �آخر يتهجى الكلمة وفــق رنين �صوت نطق حروفها ) 

ح�سب البقايا ال�سمعية لديه ( وفي الحالتين يخطيء في تهجي الكلمة .

  

الكتابة عند �ضعاف ال�سمع :

   لا يمكن الف�صل بين القراءة والكتابة فهما وجهان لعملة واحدة ولذا نجد ان الكتابة 

عند �ضعاف ال�سمع نتيجة لل�ضعف القرائي لها عدة مظاهر �أهمها :

خط ردىء م�شو�ش ) ملخبط ( �صعب قراءته . 11 .

�أخطاء �إملائية فادحة . 22 .

عدم الالتزام ب�أدوات الربـط �أو التكوين اللغوي ال�سليم �أو و�ضع النقـاط مكانها لعـدم  33 .

ا�ستخدامه ظاهرة التهجي �أو ا�سترجاع الذاكرة ال�سمعية ل�صوت الكلمة نتيجة ل�ضعفه 

ال�سمعي .

44 يكتب الحروف ب�شكل خطوط ذات ر�ؤيا حادة . .

تباين في �أحجام الحروف والكلمات . 55 .

ميل ال�سطر �إلى �أعلى �أو �إلى �أ�سفل . 66 .

�صعوبة الفهم من ال�سياق �أو  الم�ضمون . 77 .

.
ً
�صعوبة في ت�سجيل �أفكارهم �أو التعبير عنها كتابة  88 .

�أخطاء في ترتيب حروف الكلمة . 99 .
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مثال     ) 1 (

اليوم  :   الأحـــــــــد

التاريخ  :  2005/4/1م

           تعبير وظيفي 

            لماذا غبت عن المدر�سة يوم 

            الأربعاء    والخمي�س     ؟

             �أنا عبد العزيز في تابـن  لي�س المدر�سة يعلب ر�أ�س �ألم  �أنا بروح بيت الملاب�س النوم 

بروح  تابن  10 ون�ص م�ساء  النوم بعد �صباح الخير في  6 ون�ص بعد  وم�ساء الخير �ساعة 

المدر�سة ما في بيت نوم فقط بعد 10 �صباح ي�أكل وحليب ويروح وين م�ست�شفى دكتور 

كلام عبد العزيز تابـــــن لي�ش �صندوق دواء لم �أذهب �إلى البيت دواء والماء وبعد النوم  

8  ون�صف م�ساء الخير  �شكراً    مع ال�سلامة .

مثال     ) 2 (

   التعبير الكتابي عن محتوى �صورة 

   ) انظر �إلى ال�صورة التي �أمامك واكتب محتواها (  

             �أنا عبد العزيز في بنت    في البيت برع زرع  و�شجر وزهرة وماء ولون احمر 

و�أ�صفر بنت �أعمال بالماء وزرا عاقة ولد با�أعمال بالخذ زهرة ا�صفر الأر�ض مزراعة و�شجر 

خ�شب �أناء ماء زرعة الأر�ض .

�أخي بنت       يق�صد      �أخي و�أختي

بــــرع             يق�صد      بره �أي خارج البيت 

اعمال              يق�صد      تعمل / يعمل     والمدلول يزرع 		  

بالخــــــذ         يق�صد      تقطف / ت�أخذ / تقطع  زهرة  		

.9.
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ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

 الملاحظات ..

عدم القدرة على ترتيب الأفكار  	 

عدم القدرة على ت�سل�سل الأحداث 	

�أخطاء  �إملائيــــــة 	

خط�أ �شائع في تكوين الجملة ب�شكل �صحيح  	

التعبير ال�شفاهي:

        	         نظر �إلى ال�صورة –  تحدث عن المحتوى بكلمات مفردة 

))  بيت – �شجرة –  بنت –  ولد –  زهرة  - �أحمر –  �أ�صفر (( دون الربط �أو تكوين 

جملة .

ال�ضعف القرائي والذاكرة لدى �ضعاف ال�سمع :-

�سمعية  �إ�شارات  �إلى  الب�صرية  الإ�شارات  ترجمة  في  الذاكرة  من  الا�ستدعاء  �صعوبة  11 .

والعك�س ) الإ�شارات ال�سمعية        �إلى كلام         �إلى كتابة ( .

وعمليات  ح�سابية  �أرق��ام  �أو  الكلمات  تهجى  �إلى  بالن�سبة  الن�سيان  و�سريع  �ضعيف  22 .

ال�ضرب والطرح والق�سمة ) من خلال الم�سائل الح�سابية الكلامية ( .

ن�سبان الأ�سماء والم�صطلحات وفي ت�سل�سل �أحرف الهجاء و�أيام الأ�سبوع والتواريخ  33 .

و�أ�شهر ال�سنة والتمييز بين الاتجاهات ) يمين – ي�سار ( .

الإرهاق  �إلى  ذلك  وي�ؤدي  الب�صرية  اللغوية  للرموز  الذاكرة  الا�ستدعاء من  بطء في  44 .

الذهني والملل والان�سحاب من العملية التعليمية .

المقارنة بين ال�ضعف القرائي لدى الذكور والإناث من �ضعاف ال�سمع :-

تفيد بع�ض الدرا�سات و�أي�ضا الجانب الميداني العملي لمن عمل مع ال�صم و�ضعاف ال�سمع 

في المراحل الثلاث لتعليم ال�صم الابتدائي – الإعداد – المهني �أو ما يطلق عليها المراحل 

الثلاث للتعليم الأ�سا�سي تم�شياً مع اختلاف الم�سميات في الوطن العربي للمراحل التعليمية 

لدى �ضعاف ال�سمع �أكبر لدى الذكور و�أقل لدى الإناث.
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التف�سير 

من  �إليه  ي�صل  ما  يعالج  �أو  يتعامل  لا  الرجل  مخ  �أن  البع�ض  اعتقاد  �إلى  ذلك  دعا  مما      

معلومات بال�سهولة التي يقوم بها مخ المر�أة في تلك العملية بمعنى �أن هناك اختلافاً بين 

مخ  ب�أن  الاعتقاد  التف�سير  هذا  ي�ساند  وربما    Liberalization الـ  عمليات  في  الجن�سين 

الأنثى قادر على توزيع وظائف التعامل مع اللغة على الن�صفين الكرويين �أكثر من الذكور 

ب�سبب �صغر الفرق بين الن�صفين الكرويين من حيث نتائج ما يطبق عليهم من اختبارات 

لفظية وغير لفظية وفق ما يت�صوره بع�ض الخبراء .  

الخلا�صــــة 

من هنا يجب �أن يركز المربون والمهتمون بتعليم �ضعاف ال�سمع على القراءة والكتابة من 

و�أعقد  �أهم  من  والكتابة  القراءة  باعتبار  والت�أهيلي  التعليمي  المبكر  التدخل  برامج  خلال 

العوامل  وتعدد  ال�سواء  على  والتخاطب  التعليم  من  لكل  اللازمة  الأ�سا�سية  القدرات 

الب�صرية  والذاكرة  وال�سمعي  الب�صـري  الح�سي  الإدراك  عمليات  على  الم�ؤثرة  الع�ضويــة 

الأ�شكال   Coding ترميز �أو  وتف�سير  الذاكرة  المخزنـة في  اللغوية  وال�سمعـية والح�صيلة 

الرمزيـة )  �س – ل – خ – ع – ف – �أو - + -  ( والأ�صوات المختلفة لتلك الرموز 

lnformation frocesseing والعمليات  وتفهم وتحليل وتخزين ومعالجة المعلومات 

المعرفية Cognitive Processes من تخيل وت�صور وا�ستدعاء Reasoning و�إدراك 

العلاقات وحل الم�شكلات �إلى غير ذلك من قدرات ذات �صلة وثيقة بعملية التعلم .

ت�شخي�ص ال�ضعف القرائي لدى �ضعاف ال�سمع :

) 1 (   المقابلـــــة :

 ت�ستخدم نماذج يتم �إعدادها م�سبقا عند مقابلة �أولياء الأمور ) الأب – الأم( 

والتاريخ  والأ�رس�ة  الطفل  عن  عامة  معلومات  على  خلالها  من  التعرف  يتم 

المر�ضي والوراثي والنمائي وتطور اللغة والكلام لدى الطفل )  من فريق عمل 
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ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

– من لجنة القبول بالمدر�سة �أو �أي جهة تحددها �إدارة المدر�سة ( . 
) 2 (   تقييم القدرات المعرفية :

 ) ال�سببية – دوام ال�شئ – التنب�ؤ – المحاكاة ( 

�أ. ( ال�سببيـــة   :  مـدى �أداراك �ضعيف ال�سمع للعلاقـة بين ال�سبب والم�سبب 

                      �أو بين الفعل والنتيجة . 

ب.( دوام ال�شيء  : مدى �إدراكه �أن الأ�شياء من حولنا موجودة وان لم تكن 

التجارب  تمثيل  على  ال�سمع  �ضعيف  مقدرة  مدى   : التنبـــــــــــ�ؤ    ج.(  نراها 

ال�سابقة. 

                      التي مر بها لا�ستخدامها في خدمة التجارب الحالية ك�أن 

                       يرفع يده ليم�سك الكرة.

الحركية  الح�سية  المرحلة  بداية  في  تظهر  معرفية  مهارة   : المحاكـــــــاة   د.(  

النطق  جهاز  حركات  محاكاة  على  القدرة  وتبين 

بالقلم  والإم�ساك  الح��روف  �أ�صوات  ومخ��ارج 

والو�ضعية ال�سليمة عن الكتابة .   

) 3 (   مقايي�س اللغة :

                       نهدف من خلال المعرفة الحقيقية للقدرات اللغوية والثروة اللغوية لدى 

�ضعاف ال�سمع والتق�سيم ال�شائع يتمثل في : 

                            ) �أ (   مقايي�س اللغة الا�ستقبالية .

 	 ) ب(   مقايي�س اللغة التعبيريـة .

              ) ج (   تقييم اللغة التلقائيــة .

      

) 4 (   اختبارات النطـــــق :

الكلمة  �أول  في  وذلك  ال�سمع  �ضعيف  لدى  للحروف  الأ�صوات  تقييم  خلالها  من  يتم 

وو�سطها و�أخرها وتكون مادة التقييم مجموعات ال�صور المحببة لـى الطفل حيوانات – 

طيور – و�سائل موا�صلات – وغيرها على �أن تكون من البيئية المحلية والمحكية للتعرف 
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على قدرة الأطفال على تكوين الأ�صوات مع بع�ضها البع�ض لإن�شاء كلمات لها مدلول مع 

ت�سجيل ما قد يعترى بع�ض الكلمات عند النطق من ا�ضطرا بات نطقية تتمثل في الت�شويه 

�أو الحذف �أو الإبدال �أو الإ�ضافة .

) 5 (   تقييم الم�ضمــــــون :

يتم تقييم م�ستوى م�ضمون اللغة لدى �ضعاف ال�سمع من خلال اختبارات تكون مادتها 

منها كمحكات  يتطلب معرفة عدد معين  م�ألوفة  �أخرى غير  و�أ�شياء  م�ألوفة  لأ�شياء  �صور 

للتقييم . 

) 6 (   تقييم ال�سيـــــــاق :

يقيم �سياق اللغة من خلال اختبار معد م�سبقاً وي�س�أل ليتعرف على �صور لأحداث معينة 

يحاول �أن ي�صف الحدث من خلال جمل تبين نمو ال�سياق اللغوي .

�أثر المنهج الدرا�سي وت�أخر برامج التدخل المبكر على اكت�ساب مهارة

القراءة –   الكتابة –  الإمـــــــلاء –  القواعد النحوية 

: • المنهج الدرا�سي في مدار�س ال�صم / �ضعاف ال�سمع	

   مازال المنهج الدرا�سي يعتبر حجرعثرة في مدار�س ال�صم و�ضعاف ال�سمع في كثير 

من البلدان العربية وقد اعتمد على المنهج الدرا�سي لمدار�س التعليم العام في تعليم 

ال�صم / �ضعاف ال�سمع ل�سنوات عديدة منذ بد�أ تعليم ال�صم / �ضعاف ال�سمع في 

م�صر عام 1938م و�إن�شاء �أول مدر�سة لل�صم في الإ�سكندرية على يـد المعلمـة الرائدة 

مدام ت�سى ت�سو وقد و�ضعت �أول منهج لتدري�س ال�صم في �سنوات ما قبل المدر�سـة 

ويعتبر حتى الآن من المناهج �أو طرق التدري�س الجيدة في هذا المجـال . ) يتم عر�ض 

ن�سخة من الكتاب �أثناء العر�ض ( وقد �أخذ على منهج التعليم العام بعد تخفيفه بما 

�أخذت  التي  الم�آخذ  ومن  الدرو�س  من  مجموعة  واختيار  الإعاقة  وظروف  يتنا�سب 

عليه :  
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ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

على �سبيل المثال ) منهج اللغة العربية (  

قبل  والإع��داد  للتهيئة  ال�صغار  ال�سمع  ل�ضعاف  تمهيدياً  م�سبقاً  منهجاً  هناك  يكن  لم  11 .

دخول المدر�سة . 

كانت المخرجات المقدمة عبارة عن اجتهادات �شخ�صية. 22 .

لم يراع المنهج في ذلك الوقت ظروف الإعاقة. 33 .

لغة  اعتبار  فتارة  المتبعة  الطريقة  ح�سب  على  الوقت  ذلك  في  المنهج  تنفيذ  اختلاف  44 .

الإ�شارة هي اللغة الأم و�أخرى اعتبار طريقة قراءة ال�شفاة هي الأهم.

�أغلب  والنطقية وكانت  ال�سمعة  الإعاقة  ذوو  فيها  يعي�ش  التي  البيئة  المنهج  يحاك  لم  55 .

المو�ضوعات ت�ضم مجموعة من الكلمات ال�صعبة ذات المعاني المعنوية والتي يحتاج 

تف�سيرها وتو�ضيحا �إلى جهد .

الاختبارات التي كانت تو�ضع من المنهج لا تقي�س الم�ستوى الحقيقي للطلاب . 66 .

او اختيار      ال�سمعية بو�ضع  المعلمين من ذوي الخبرة في مجال الإعاقة  تكليف بع�ض  77 .

لمو�ضوعات المنهج دون الا�ستعانة ب�أهل الخبرة من �أ�ساتذة الجامعات تخ�ص�ص المناهج 

وطرق التدري�س .

المنهج الذي تم و�ضعه لم يراع الفروق الفردية داخل ال�صف الدرا�سي الواحد ونعلم     88 .

جميعاً مدى تفاوت الم�ستويات ) التح�صيلية – ال�سمعية  وغيرها ( .

�أن  كثيرها  في  فنجد  العربية  الدول  من  كثير  في  الدرا�سية  ال�صفوف  ت�صنيف  عدم  99 .

ال�صف الدرا�سي ي�ضم )  �أ�صم + �ض �س �ش + �ض �س م + زراعة قوقعه ...  ( .

الحاجة �إلى التدريب الم�ستمر والت�أهيل المهني الوظيفي للمعلمين على فترات لتنفيذ  1010

المنهج الدرا�سي والإدارة ال�صفية و�إعداد الو�سيلة التعليمية .   

لقدرات  منا�سبتها  وعدم  الدرا�سية  المواد  فروع  من  كثير  في  الدرا�سية  المادة  جمود  1111

و�إمكانيات الطلاب .

عدم الاهتمام بالتدريبات النطقية وجل�سات التخاطب الفردية للحالات وتقييمها . 1212
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: • ت�أخــــر برامج التدخل المبكــــــــــــر	

و�إذا كان المنهج هو ع�صب الحياة لم�ساعدة �ضعاف ال�سمع على التعلم واكت�ساب كبير من 

المهارات فاي�ضا �إغفال التدخل المبكر لدى تلك الفئة خا�صة في الأماكن البعيدة والمتطرفة 

في البوادي والقرى وغيرها مما جعلنا في كثيرا من الأحيان نواجه ب�أطفال من تلك الفئة 

يتقدمون للمدر�سة في عمر الثامنة �أو العا�شرة بعد �أن ف�أتتهم الفترة الزمنية من حياتهم )  

من 2 – 5 �سنوات ( والتي ت�ؤثر مبا�شرة على اكت�ساب اللغة وبنا�ؤها وح�صيلتها اللغوية 

..  ولكن نجد �أن التدخل المبكر الآن قد بد�أ منذ التعرف على الإعاقة وما يزال الطفل جنبنا 

في بطن �أمه �أو اكت�شاف الإعاقة ال�سمعية من خلال الأجهزة المتطورة والحديثة بعد الولادة 

مبا�شرة مما ي�ساعد على اكت�شافها مبكراً وتقديم الرعاية والاهتمام منذ الولادة .  

وتعتبر فترة الطفولـة المبكرة من �أغنى الفترات التي يمكن �أن تكت�سب فيها الحالات القدرة 

على الإدراك والتمييز ال�سمعي والإدراك والتمييز الب�صـري مع التدريبات المنا�سبة والتي 

وتكون  وتقليدها  تمييز الأ�صوات والتعرف عليها  ال�سبق في اكت�ساب مهارات  يكون لها 

اللبنة الأولى في اكت�ساب مهـارة القراءة والكتابة والإملاء والقواعـد النحوية فيما بعد .

الجوال  • �أثـر التكنولوجيا الحديثة على ال�ضعف القرائـي ) البليب / البيجر –  	

/ الفاك�س / النت (  :

رغم �أن عنا�صر التكنولوجيا الحديثة من انترنت وهواتف نقالة ذات تقنيات عالية وقبلها 

البليب / البيجر �أو ظاهر الرقم والفاك�س �ساعدت على �سهولة التوا�صل والات�صال وتبادل 

الثقافات وا�ستب�شرنا جميعاً نحن العاملون مع ال�صم و�ضعاف ال�سمع فقد ا�ستخدموا في 

البداية البليب والبيجر والفاك�س بطريقة الكتابة و�أي�ضا الانترنت ور�سائل S M S وان 

على  والقادر  منهم  القريب  �أن  �إلا  والإملائي  الكتابي  محتواها  في  ركيكة  الر�سائل  كانت 

فك �شفرة قراءة وكتابة كلام ال�صم / �ضعاف ال�سمع كان ي�ستطيع �أن ي�صل �إلى المعنى 

ولكن  كتاباتهم  طريقه  بنف�س  لهم  يكتب  �أن  �شرط  الم�ضمون  �أو  لل�سياق  فهمه  خلال  من 

ا�ستخدام  تجاه  انحرفوا  خا�صة  ب�صورة  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  من  كثيرا  �أن  حالياً  الم�ؤلم 

لغة الإ�شارة ل�سهولتها وي�سرها للتوا�صل فيما بينهم بعد �أن حلت الكاميرا بالنت والكاميرا 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

من  الحديثة  التكنولوجيا  حدت  وبذلك  بينهم  فيما  والكتابة  الكلام  لغة  عطل  مما  بالجوال 

بحث ال�صم / �ضعاف ال�سمع عن طرق لتنمية مهارات القراءة والكتابة لديهم وا�ست�سهلوا 

ت�ؤكد  ال�سمع  �ضعاف  ال�صم /  مدار�س  من  كثيرا  �أن  الاحاطه  مع  الإ�شارة  لغة  ا�ستخدام 

على عدم ا�ستخدام لغة الإ�شارة لمن لديهم بقايا �سمعية ت�ساعدهم وت�ؤلهم على التوا�صل 

لفظيا وكتابياً مع من حولهم .

 �س�ؤال  ..   من يفك  �شفرة ر�سائل SMS  التي ير�سلها ال�صم و�ضعاف ال�سمع لنا ؟   

الخلا�صة 

نحن  الجامعة  �إلى  الح�ضانة  من  ال�سمع  �ضعاف   / لل�صم  التعليم  حق  �ضد  ل�سنا  نحن 

وحق  الدرا�سة  حق  له  الذي  من  ولكن    ) للجميع  التعليم  حـــق   ( �شعار  معكم  نحمل 

ال�شفافية  من  لابد  كالنعام  الرمال  في  ر�ؤو�سنا  ن�ضع  لا  ولكن  م�شروع  الحق   .. التعليم 

ومواجهة الواقـع ..  هل الم�ستوى الحقيقي لغالبية ال�صم العرب و�ضعاف ال�سمع العرب 

يتنا�سب مع الطموح . هل مخرجاتنا التعليمية لتلك الفئات يمثل الواقع التعليمي الم�أمول 

–    يجب �أن نبتعد عن العاطفية �أو �أن يكون الحكم على حالات فردية لديها الا�ستعدادات 
دائما التعميم هو الأعم والا�شمل ولي�س التخ�صي�ص ، يجب �إلا نفتح الباب على م�صراعيه 

ونقول تعليم جامعي .. لكن قبلها نقول من ولمن وهل كانت البنية التعليمية التحتية قد 

و�ضعت بطرق مدرو�سة و�صحيحة ت�ؤهل للالتحاق بالجامعة لل�صم / �ضعاف ال�سمع ..  

لواقع  و�شفافية  ب�صدق  واقعا  نثير  نحن   .. نراعيها  �أن  لابد  معينة  �ضوابط  هناك  بالت�أكيد 

نعي�شه مع �ضعاف ال�سمع ومع ال�صم . وتتكاتف الأيدي فهم فئة عزيزة علينا من حقهم 

علينا �أن ن�ضعهم على بداية الطريق ال�صحيح .

مثال 

لو نحن في جل�سة اليوم وفي هذه المحا�ضرة والتي يتم عر�ض جزء كبير منها     بطريقة 

ال�سمع  �ضعاف  ال�صم /  من  هم  الح�ضور  من  كم  لنت�ساءل     .. بوينت  والباور  الكتابة 

الرا�شدين ي�ستطيع �أن ي�ستوعب محتوى المحا�ضرة �أو على الأقل �أهم عنا�صرها و�أفكارها 
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لمحتوى  كملخ�ص  واحدة  �صفحة  ولو  كتابة  من  يتمكن  �أن  �أو  �صحيحة  وبطريقة  الرئي�سية 

الجل�سة . 

�صم  +  �أ�صم    	  يتوا�صل كيفما ي�شاء  
ُ
      معادلة               الأ

لكن الأ�صم يعي�ش في مجتمع يحتاج �إلى طرق متعددة من التوا�صل والتخاطب متى 

عدم  خط�أ  في  الوقوع  دون  وي�ستوعبه  يقر�أ  ما  يفهم  من  الكتابة  خلال  من  بذاته  يتوا�صل 

من  الامكان  قدر  خالية  لغويا  �صحيحة  بطريقة  الكتابة  �أو  الم�ضمون  �أو  ال�سياق  من  الفهم 

الأخطاء الإملائية دون حاجة لمن يفك �شفرة كتاباته �أو كلامه .

البرامج العلاجية 

�أولا :  �إر�شاد الأ�سرة :

من خلال مجموعة النقاط التالية :

	-�شرح �أبعاد الم�شكلة ودرجة ال�ضعف ال�سمعي و�أ�سبابه وتقديم الإر�شاد والن�صح الوراثي 
�إذا كان ال�سبب وراثيا .

	-التعرف على الآثار ال�سلبية للإعاقة ال�سمعية على اللغة والجوانب النف�سية والتعليمية 
والقدرات الاجتماعية .

	-فهم وتقبل الم�شكلة بطريقة �صحيحة وذلك لتعبئة الجهود للم�شاركة الفاعلة في برامج 
الت�أهيل .

	-التعرف على الخدمات المتاحة للت�أهيل والحد من الإعاقة .
	-الت�صدي لظاهرة الخجل الاجتماعي تجاه الإعاقة .

مع  و�أي�ضا  معه  التعامل  وكيفية  ال�سمعي  بالمعين  الخا�صة  والإر�شادات  الن�صائح  	-تقديم 
حالات زارعي القوقعة .
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

ثانياً :  تطوير مهارات تنبيه اللغة للم�ساعدة على القراءة والإملاء :

منها  ونخ�ص  متعددة  وهي  اللغة  مهارات  تعليمهم  ال�سمع  �ضعاف  ت�أهيل  عند  ينبغي 

مهارات الإدراك والتمييز ال�سمعي والمهارات ال�سمعية الأخرى بغر�ض تح�سين اللغة لديهم 

مما ي�ساعد على اكت�ساب مهارة القراءة والكتابة والقدرة على الإملاء وا�ستخدام القواعد 

اللغوية ) النحو ( .

)   �أ   (  الإدراك  : 

يعـد الإدراك مركزاً للقدرات المعرفية – مثال – عندما تريد تعلم الطفل كلمـة زهـــــرة 

لابد �أن يرى الزهــرة وي�سمع �أ�سمها ويلم�سها وي�شمها وعند ر�ؤيته للبرتقالة لابـد �أن يتذوقها 

�أي�ضا بمعنى �أدراك ماهيتها والتعرف عليها لي�سهل تكوين �صورة ذهنية عنها لتخزينها بعد 

معالجتها ومن ثم �إعطائها رمزاً ) كلمة ( يمكن الرجوع لها وا�ستخدامها عند الحاجة بغر�ض 

التوا�صل.

 )  ب  (  التعرف على الأ�صوات  : 

      يتم تعليم الأطفال على هذه المهارة عن طريق عر�ض نماذج �صوتية متنوعة الترددات 

ال�صوتية و�شرحها لهم ب�أ�سمائها وما تحدث من �أ�صوات ثم بعد ذلك ي�ستخدمها في تمرين 

عملي ب�أن يقوم الطفل ب�أداء عمل عند �سماعة ال�صوت ويتوقف بعد اختفاء ال�صوت مع 

التمرين على  �أنه لا يرى المدرب وهو يحدث ال�صوت �سوف نتعرف من هذا  ملاحظة 

بع�ض الترددات ال�صوتية التي قد يتعثر على بع�ض الأطفال التعرف عليها ويفيد ذلك في 

تكوين ذاكرة �سمعية جيدة لأ�صوات الكلمات مع �شكلها في الكتابة تفيد في عملية القراءة 

والكتابة والإملاء والتدريبات النحوية.   

)  ج  (    تحديد م�صدر الأ�صوات �أو مكانها  : 

     ا�ستمراراً للمهارة ال�سابقة وبعد اكت�ساب القدرة على التعرف على وجود ال�صوت من 

عدمه يمكن �أن يبد�أ الأطفال في تحديد م�صدر الأ�صوات من حيث الاتجاه والمكان .

�صــــوات  : 
ً
)  د  (     تمييز الأ

يعد تعلم �ضعيف ال�سمع تمييز الأ�صوات والتعرف عليها وتقليدها مهارة �ضرورية لنمو 

مهارات الا�ستماع الم�ؤثر على تعلم اللغة حيث �أن نماذج الأ�صوات متنوعة وينبغي تعليم 
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–   الآلات  والطيور  – الحيوانات  – الألعاب  المنزلية  الأجهزة   ) مثال   ( بينها  التمييز 

الحروف  �أ�صوات    – المو�سيقية  الأ�صوات     – العائلة  �أف��راد  �أ�صوات   - والمحركات 

والكلمات والعبارات الق�صيرة والجمل ولها فوائد جمة في اكت�ساب مهارة القراءة والكتابة 

والإملاء لدى �ضعاف ال�سمع  �أ�صوات �أفراد العائلة – الأ�صوات المو�سيقية – �أ�صوات 

الحروف والكلمات والعبارات الق�صيرة والجمل ولها فوائد جمة في اكت�ساب مهارة القراءة 

والكتابة والإملاء  لدى �ضعاف ال�سمع .

هذا وينبغي اكت�ساب مجموعة من المهارات الم�ساعدة على نمو تمييز الأ�صوات ومنها :

2. تمييز �صوت من مجموعة. 1.  تمييز الأ�صوات البيئية الم�ألوفة.	

4. تمييز الأ�صوات المت�شابهة. 		 3.  تمييز الأ�صوات المختلفة.  

6. تنفيذ الأمر ال�صوتي. 			  5.  تقليد ال�صوت.

8. مطابقة �صوت ب�شيء. 		 7.  مطابقة �صوت ب�صورة.

9.  القيام بعمل ح�سب الأمر .

)  هـ  (  الإدراك الب�صري  : 

ال�شكل  ال�سمع كالتمييز بح�سب  اللغة وخا�صة ل�ضعاف  التمييز الب�صري يعزز نمو  �إن     

والحجم واللون ومال �إلى ذلك .  

ثالثاُ  : الظروف ال�صوتية المثلى والتخطيط الجيد لتنمية المهارات ال�سمعية 

ل�ضعاف ال�سمع للتدريب على القراءة والكتابة والإملاء    

حتى نتمكن من الو�صول �إلى المبتغي الم�ألول بالو�صول ب�ضعاف ال�سمع �إلى م�ستوى جيد 

على  القدرة  مع  �إملائية  �أخطاء  دون  والإملاء  الوا�ضحة  والكتابة  الجيدة  للقراءة  وملائم 

النحوي  التركيب  الربط وال�ضمائر و�سليمة من  �أدوات  فيها  ي�ستخدم  ب�سيطة  كتابة جمل 

وال�صياغة . لذا يجب مراعاة مايلــي :-

•الت�أكيد على �أن �سلامة حا�سة ال�سمع �ضرورية لاكت�ساب اللغة ال�شفهية . 	
من  يتمكن  لن  فانه  الطبيعي  ال�سمع  فقدان  �أو  �ضعف  من  يعاني  الطفل  كان  •�إذا  	
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

اكت�ساب القدرة على الكلام ب�صورة تلقائية كالأطفال الأ�سوياء لكن لا يعنى ذلك 

�أنه لن يتمكن من الكلام �أبدا لكن يحتاج �إلى الكثير من الرعاية خلال برنامج ت�أهيل 

�سمعي �شفهي يتعاون في تنفيذه الأ�سرة والمخت�صين في تطور اللغة والتوا�صل .

منذ  ال�سمع  ملاحظة  وينبغي  المبكر  والتدخل  الاكت�شاف  ببرامج  الاهتمام  •ينبغي  	
الولادة والأيام الأولى وعند ملاحظة خلل بال�سمع �أو ال�شك في ذلك ينبغي فح�صه 

قيا�س  وتحديد  المبكر  الاكت�شاف  لديها  الجهات  �أغلب  كانت  وان  قريب  وقت  في 

ال�سمع لكل مولود جديد .

•التدخل المبكر في ا�ستخدام المعين ال�سمعي والت�أهيل التخاطبي الكامل مع المتابعة  	
اليومية الم�ستمرة للجهاز وكيفية �صيانته والمحافظة عليه .

•عامل الطفل ب�صورة طبيعية فكونه لا ي�سمع لا يعد ذلك جرما ارتكبه �أو �أمراً كان له  	
الخيار فيه �أو عار على الأ�سرة ينبغي التخل�ص منه بل ينبغي تن�شئته التن�شئة ال�صالحة 

ليكون له دور ايجابي في مجتمعه .

•مع �ضعاف ال�سمع ا�ستخدام الكلام ال�شفهي وابتعد قدر الامكان عن لغة الإ�شارة  	
لأنها �ستحرمه من تعلم اللغة الكلامية.

الج�سدية  التعبيرات  مع  لوجه  ووجها  وا�ضح  وب�صوت  بطيئة  ق�صيرة  بجمل  •خاطبه  	
المدعمة للمعنى .

•عندما نتحدث ينبغي �أن يكون الطفل قادراً على ر�ؤية وجهك كي يتمكن من تعلم  	
قراءة ال�شفاة المدعمة لل�سمع فهي مهارة مهمة .

•تكلم دائما بو�ضوح وبالغ قليلا بحركات الفم من اجل و�ضوح النطق ولا تن�سى �أن  	
بالكلام �أ�صوات عديدة من ال�صعب ر�ؤيتها فينبغي بذل ما بو�سعك لل�سماح للطفل 

ر�ؤية كيفية نطق هذه الأ�صوات .

•لا تربك الطفل بتغيير المفردات والكلمات كثيرا في الوقت نف�سه بل ا�ستمر با�ستخدام  	
ال�سمعية  بالذاكرة  لديه  تتكون  وا�ضح حتى  وب�صوت  منا�سب  بتكرار  الكلمة  نف�س 

ب�شكل �سليم .

•لا ت�ضع الأ�شياء قريبا جدا من الطفل حيث يركز كثيرا على الج�سم دون التركيز على  	
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حركات ال�شفاة ومخارج الأ�صوات .

•علم الطفل المفردات الأ�سماء المحكية والبيئية �أولا من داخل البيت ثم خارجه . 	
•امنحه فر�صة ملاحظتك و�أنت تتكلم ودعه يتح�س�س مخارج الأ�صوات عن طريق  	

لم�س الحنجرة �أو الفم �أو الأنف .  

•�شجعه على �أن يلفظ الكلمات ويقلدها مع الت�شجيع والتعزيز المنا�سب . 	
•لا تتوقع في بداية الأمر �أن يكون كلامه متقنا ولا ت�صر على و�ضوح النطق تماما في  	

بادي الأمر .

•نمى حبه للكلام ال�شفهي عن طريق الا�ستجابة المنا�سبة له وت�شجيعه مما يجعله يحاول  	
المزيد .

•عملية اللغة ونموها عملية بطيئة وم�ستمرة تتطلب وقتا طويلا وجهداً كبيراً . 	
من  الإن�شائي  والتعبير  والإملاء  والكتابة  القراءة  على  وتدريبه  اللغة  تطوير  يتم  •لا  	
ا�ستخدام  ذلك  �إلى  ي�ضاف  بل  ال�س�ؤال والجواب  �أو  فقط  الأ�صوات  ترديد  خلال 

الأن�شطة اليومية و�أي�ضا اللا�صفية في جو ممتع ومثير وفاعل .

ال�سهل  الغريب ومن  �إلى  الم�ألوف  اللغة من  برامج تحفيز  تنفيذ  التدرج عند  •ينبغي  	
�إلى ال�صعب .     

جدول رقم )1(

)  �أ  (  جدول مخارج الأ�صوات العربية و�صفاتها

الرنين ال�صفــــــةال�صوتالمخرج

ملاحظــــــــات

الأ�صوات

ال�شفاهية

ب

و

م

مفتوحمغلقالتو�سطال�شدةالهم�سالجهر

- ---

ال�شدة = القوة = 

الانفجار = الانطلاق

  التو�ضيح :  *   ب   �صوت �شفاهي مجهور �شديد انفجاري .

           *  ي�ستكمل الجـدول بعد ذلك ح�سب مخارج الأ�صوات على الترتيب 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 
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) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

 ( لثويه  – ا�سنانية  ل�سانيــة  – ا�سنانية  ا�سنانيــة  – �شفويــة  ال�شفويــة   [
ال�صفير (   – لثوية ل�سانية – غاريـة – طبقية – حلقومية لهويــة – حلقية 

– حنجرية )  �أق�صى الحنك ( .

)  ب  (  جدول تقييم مخارج �أ�صوات الحروف

خحجثتب�أ

�ص�ش�سزرذد

قفغعظط�ض

يوهـنملك

 

   التو�ضيح :  -  يتكون الجدول من ب�سط ومقام 

-  ينطق �صوت الحرف من قبل المعلم لأطفال الرو�ضه – �أما �إذا كان الطفل   

في  المعلم  يكتب  – ثم  م�ساعدة  دون  فينطقها  الحروف  على  يتعرف 

المقام الحرف كما نطقه الطفل �أو الحالة .

فيه  حدث  حرف  �صوت  كل  على  حمراء  دائ��رة  و�ضع  يتم  النهاية  في    -

ا�ضطراب في النطق وي�سجله في نهاية الجدول ويو�ضح الأ�سباب الم�ؤدية 

�إلى ذلك والخطة العلاجية وعدد الجل�سات ونوعها التي تحتاجها الحالة . 

جدول رقم )2(

تقييم  مخرج �صوت الحرف في �أول – و�سط – �آخر الكلمة

الكلمة

ت المختبرة
و

�ص
في �آخر كلمةفي و�سط الكلمةفي �أول كلمةال

ت
ظا

ح
لا

م

�أ�ضافه�إبدالحذف�أ�ضافه�إبدالحذفا�ضافهت�شوه�إبدالحذف

بوت

لبن

دب 

ب
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الكلمة

ت المختبرة
و

�ص
في �آخر كلمةفي و�سط الكلمةفي �أول كلمةال

ت
ظا

ح
لا

م

�أ�ضافه�إبدالحذف�أ�ضافه�إبدالحذفا�ضافهت�شوه�إبدالحذف

�سيارة

ع�سل 

دبو�س

�س

جــدول رقم )3(

ت�شخي�ص الا�ضطربات النطقية 

الكلمة

المختبرة

�إ�ضافة �إبدالحذف

ملاحظاتقلبت�شوه

مقطع�صوتمكاني�صوتيمقطع�صوت 

�صباح

         في نهاية كل جدول يكتب الاخت�صا�صى البيانات التالية :

 -	 الا�ضطراب – نوعه – �أ�سبابه

-	 الأدوات التي ا�ستعان بها من محتوى حقيبة التخاطب .

-	 الإثارة والمعززات .

-	 الخطة الفردية والبرنامج العلاجي .

-	 مدى تعاون الأ�سرة والبرنامج الت�شخي�صي المقترح .

-	 �أية جوانب �أخرى يرى �إ�ضافتها .   
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ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

ملحق رقم )  1  (

  Eye/ Hand  Coordination الت�آذر الب�صري اليدوي   

�أو  الج�سم  وحركــات  الب�صــر  تن�سيق  على  القـدرة  اليــدوي   / الب�صري  بالت�آذر  يق�صد 

 Perceptual الحركـي  الادراكي /  بالتطابـــق  �أي�ضا  القــدرة  هـذه  وت�سمى  منــه  �أجــزاء 

    Visual Motor Integration أو التكامــل الب�صـري الحركـــي� – Motor Match
بوكتينيكا  اختبار  اليدوي  الب�صري  الت�آذر  لقيا�س  المتوفرة  الاختبارات  �أف�ضل  ومبــد�أ    -

Buktenica of visual Mator Intُ واختبار  egration للتكامل الب�صري / الحركي

 Frosting Test of Visual Perception فرو�ستنج للإدراك الب�صري

�أن الأطفال الذين لديهم م�شكلات في الت�آذر الب�صري / اليدوي قد يواجهون �صعوبة في 

ا�ستخدام الأدوات الدقيقة وفي الر�سم وفي التلوين وكتابة الأرقام والحرف والكتابة على 

ال�سطر و�أحيانا في القراءة . 

ومن الأن�شطة التدريبية التي تقترحها المراجع العلمية لتطوير هذه المهارات لدى الأطفال:

. ً 11 ممار�سة تمارين تتبع الأ�شياء ب�صريا.

22 اقتناء الر�سومات وتلوينها ..

33 تتبع الأحرف الأبجدية واقتنائها ..

44 ا�ستخدام لعبة الدومينو والمكعبات ونظم الخرز . .

Visual Discrimination التمييز الب�صري      

    هو القدرة على التفريق ب�صريا بين الأ�شياء والرموز المختلفة في البيئة ومثل هذه القدرة 

�ضرورية لتعلم القراءة ويجب �إتاحة الفر�صة التدريبية الكافية للأطفال لتعلمها.  

     فقد يطلب من الطفل تميز الأحرف والأرقام �أو الإ�شكال �أو الكلمات وقد يطلب منه 

�أي�ضا تمييز الأ�شياء تبعا للونها �أو حجمها �أو ترتيبها �أو موقعها .
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Aditory Discrimination التمييز ال�سمعي       

    هو القدرة على تمييز الأ�صوات ومعرفة الكلمات المت�شابهة والكلمات المختلفة عندما 

يكون الفرق بينهما فرقا �صوتيا ب�سيطا مثل :

�سفينة /  �سكينه  ،  �أ�سرة  / �أجرة ،     �سهاد / �سعــــاد 

وبدون القدرة على التمييز ال�سمعي للكلمة ف�سيواجه ال�شخ�ص �صعوبة في تقليد الأ�صوات 

الكلامية ب�شكل �صحيح .

     وتركز برامج تدريب مهارات التمييز ال�سمعي على ا�ستخدام �أدوات ون�شاطات ت�ساعد 

في تطوير القدرة على تمييز الأ�صوات الأ�سا�سية في البيئة والتمييز بين الأ�صوات العالية 

والمنخف�ضة والقريبة والبعيدة ...  الخ . 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

ملحق رقم )  2  (

  Visual Momory  الذاكــرة الب�صريــــــة     

الح�صول  تم  التي  الب�صرية  المعلومات  ا�ستدعاء  على  القدرة  الب�صرية  بالذاكرة  يق�صد 

عليها �سابقا – وهذه القدرة �ضرورية لتعلم القراءة وت�أدية �أنواع مختلفة من المهارات 

التعليمية التجريدية ولذلك يجب تقييم قدرة الأطفال على التذكر الب�صري وتدريب 

الذين يفتقرون �إليها با�ستخدام �أ�ساليب متنوعة مثل :-  

. 11 معرفة ال�شيء الذي فقد بين مجموعة �أ�شياء تمت ر�ؤيتها.

22 تذكر الأ�شياء التي تمت ر�ؤيتها على بطاقات او في كتاب ..

33 تقليد الأنماط ب�صرياً ..

  Auditory Momory  الذاكــرة ال�سمعيـــــة    

هي القدرة على ا�ستقبال وتخزين المعلومات ال�سمعية ومن ثم ا�ستدعا�ؤها عند الحاجة 

وت�سمى القدرة على تذكر المعلومات ال�سمعية التي تم الح�صول عليها �سابقا بالت�سل�سل 

بالذاكرة ال�سمعية المت�سل�سلة  Auditory  Sequyencing ومن الأمثلة على ذلك :

 • معرفة الأحرف الأبجدية �أو الأرقام �أو �أ�شهر ال�سنة �أو �أيام الأ�سبوع بالترتيب ويمكن	

تطوير هذه القدرة لدى الأطفال با�ستخدام �أن�شطة و�أ�ساليب تدريبية متنوعة منها :

1. تنفيـذ التعليمات

2. ترديد الأنا�شيد 

3. الأغاني	

4. الأرقام 

5. الحــــروف 	

6. الرموز 




