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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

دمج ال�صم و�ضعاف ال�سمع في مدار�س التعليم 

العام للبنات بوزارة التربية والتعليم ماذا حقق ؟ 

وماذا يحتاج؟

�إعداد

الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات )وحدة العوق ال�سمعي(

المتحدثة

�أ. �أروى علي عبد الله �أخ�ضر

المركزية  والم�������ش���رف���ة  ال�����س��م��ع��ي  ال����ع����وق  وح������دة  م����دي����رة 

بالمملكة ال�������س���م���ع���ي  ال�����ع�����وق  وب������رام������ج  م����ع����اه����د  ع����ل����ى 

ملخ�ص:

تهدف هذه الورقة �إلى تقييم برامج دمج التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع في مدار�س 

الواقع وا�ستعرا�ض  بنات ، من خلال ت�شخي�ص  التربية والتعليم  العام لوزارة  التعليم 

�أهم ال�صعوبات التي واجهت البرامج والحلول والمقترحات لتلافيها .

وتتناول هذه الورقة عدة محاور وهي على النحو الآتي:

المحور الأول : الوقوف على الواقع التربوي لبرامج الدمج.  oo
المحور الثاني : تحديد الإيجابيات وال�صعوبات التي واجهت تطبيق الدمج. oo
المحور الثالث : ا�ستعرا�ض الحلول المقترحة لتلافي ال�سلبيات وال�صعوبات. oo

المحور الرابع : عر�ض التو�صيات والمقترحات. oo
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مقدمة :

تمثل ق�ضية تعليم ذوي الحاجات التربوية الخا�صة وت�أهيلهم تحدياً ح�ضارياً للأمم والمجتمعات 

المتقدمة والنامية على حد �سواء وذلك لأنها ق�ضية �إن�سانية بالدرجة الأولى يمكن �أن تعوق 

يتم  لم  ما  والعالمي  الوطني  الاقت�صاد  يهدد  تعليمياً  فاقداً  تمثل  وتنميتها،كما  الأمم  تقدم 

�إهمالهم يزيد من م�شكلة تفاقم  �أن  رعايتهم والاهتمام بتعليمهم كالتلاميذ العاديين,كما 

الأمية ومن ثم �أ�صبح الاهتمام بذوي الحاجات التربوية الخا�صة ورعايتهم رعاية خا�صة من 

المتطلبات ال�ضرورية )�سرايا, 2001(.

حظيت الفئات الخا�صة بعناية ، ورعاية ، واهتمام، ودعم غير محدود من لدن حكومتنا 

العالم في  تتبو�أ مكانة مرموقة بين دول  المملكة  الأمر الذي جعل  الر�شيدة- رعاها الله- 

تطبيق  مجال  في  المنطقة  م�ستوى  على  ريادي  بدور  وت�ضطلع   ، الخا�صة  التربية  مجال 

العادية  المدار�س  في  التربوي  الدمج  �أ�سلوب  بينها  ومن  الحديثة  التربوية  الأ�ساليب 

.)المو�سى، 2007(

تنفيذ  �إلى  والتعليم  التربية  وزارة  في  ممثلة  ال�شريفين  الحرمين  خادم  حكومة  �سعت  وقد 

�سيا�سة التعليم بالمملكة على �أكمل وجه وتقديم الخدمات وفق التعاميم والتعليمات.

ومن �أهداف �سيا�سة التعليم في المملكة اعتبار تعليم المتفوقين والمعوقين جزءاً لا يتجز�أ 

والتو�سع  ال�سريع  للتطور  كا�ستجابة  الأهداف  هذه  و�ضع  وي�أتي   ، التعليمي  النظام  من 

الكبير اللذان ي�شهدهما مجال تربية وتعليم الفئات الخا�صة في المملكة والعالم، و�إدراكاَ 

من الوزارة لحجم الم�شكلة التي تتمثل في �أن �أكثر من 20% من تلاميذ المدار�س العادية في 

�أي بلد من بلدان العالم هم في حاجة �إلى خدمات التربية الخا�صة، و�إيماناً منها ب�أن المردود 

الفئات  تلك  على  يقت�صر  لن  الم�ستفيدة  للفئات  الخدمات  تلك  تقديم  عن  �سينجم  الذي 

فح�سب، بل �سيحدث نقلة نوعية في العملية التربوية ويترك �أثراً �إيجابياً على مخرجات 

التعليم.

ولإنجاز ذلك تم و�ضع �إ�ستراتيجية تربوية من قبل الإدارة العامة للتربية الخا�صة بنين بالوزارة 

غير  وبنات  بنين  التلاميذ  لجميع  الخا�صة  التربية  خدمات  توفير  �إلى  تهدف  1417هـ  عام 
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العاديين ترتكز على ع�شرة محاور رئي�سة منها:

تفعيل دور المدار�س العادية في مجال تربية وتعليم الأطفال غير العاديين انطلاقاً من مبد�أ 

�أن المدر�سة العادية هي المكان التربوي الطبيعى للغالبية العظمى من الأطفال غير العاديين، 

و�ست�سعى وزارة التربية والتعليم �إلى تفعيل دور المدار�س العادية من خلال ما يلي: 

 : العادية وهي على نوعين  بالمدار�س  الملحقة  الف�صول  برامج  ا�ستحداث  1-التو�سع في 

النوع الأول ف�صول تطبق مناهج معاهد التربية الخا�صة، مثل ف�صول الأطفال القابلين 

والنوع  المكفوفين.  والأطفال  ال�صم  الأطفال  وف�صول  عقلياً،  المتخلفين  من  للتعلم 

الب�صر  �ضعاف  الأطفال  ف�صول  مثل  العادية  المدار�س  مناهج  تطبق  ف�صول  الثاني: 

وف�صول الأطفال �ضعاف ال�سمع.

2-الا�ستفادة من الأ�ساليب التربوية الحديثة المتمثلة في ا�ستحداث برامج غرف الم�صادر 

وبرامج المعلم المتجول، وبرامج المعلم الم�ست�شار، وبرامج المتابعة في التربية الخا�صة، 

وذلك بغر�ض تحقيق مطلبين تربويين �أ�سا�سيين يتمثل الأول في �إي�صال خدمات التربية 

والذين  العادية،  المدار�س  في  �أ�صلًا  الموجودين  العاديين  غير  الأطفال  �إلى  الخا�صة 

ي�ستفيدون بالفعل من خدمتها التربوية الموهوبين والمتفوقين، وذوي �صعوبات التعلم، 

و المعوقين ج�سمياً وحركياً، �ضعاف الب�صر ، والم�ضطربين �سلوكياً وانفعالياً،و الم�ضطربين 

توا�صلياً. �أما المطلب الثاني فيتمثل في تقديم خدمات التربية الخا�صة في المدار�س العادية 

الف�صول  برامج  �أو  التربية الخا�صة،  تقليدياً في معاهد  تدر�س 
ُ
التي  الفئات  �إلى بع�ض 

الملحقة في المدار�س العادية مثل المكفوفين، و �ضعاف ال�سمع )المو�سى،1999(. 

الاحتياجات  ذوات  من  التلميذات  بجميع  تعنى  والتي  المقدمة  الخدمات  �ضمن  ومن    

فيها  يتوافر  متخ�ص�صة  تربوية  وم�ؤ�س�سات  معاهد  في  الرعاية  يتلقين  اللواتي  الخا�صة. 

العزل(.  ب�أ�سلوب  علمياً  يعرف  ما  والطبية)وهو  والنف�سية والاجتماعية  التربوية  الرعاية 

ومع تطور الأبحاث .

   وحيث �أن ميدان التربية الخا�صة لم يكن بعيداً عن �إنجازات وتطورات التقدم العلمي 

�أمام العاملين في المجال في ظل هذا الكم الهائل والمتنوع من  التي فر�ضت تحدياً كبيراً 

هذه  خ�ضم  في  نف�سه  العزل  مفهوم  ووجد  المتطورة,  والإمكانات  والو�سائل  الأدوات 
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التغيرات مطالباً بالتعديل والتغيير ومواجهة المزيد من التحديات )ال�سليطي, 2002( لذا 

�شرعت الإدارة العامة للتربية الخا�صة بتطبيق �أ�سلوب الدمج لرعاية ه�ؤلاء التلميذات من 

ذوات الاحتياجات الخا�صة لما له من �آثار ايجابية على التلميذة و�أ�سرتها ومجتمعها. 

ال�صم  فئة  هي  الرعاية  تحت  و�ضعت  التي  الخا�صة  التربوية  الحاجات  ذوي  فئات  ومن 

و�ضعاف ال�سمع الذين يعانون فقداناً في حا�سة ال�سمع بدرجات مختلفة تبد�أ من ال�ضعف 

الب�سيط �إلى الفقدان الكامل الذي ي�ؤثر ب�شكل مبا�شر على نمو التلاميذ وبخا�صة ر�صيدهم 

والمهارات  المفاهيم  وتعلم  تف�سير  في  ي�ستخدمونها  التي  ال�سابقة  الخبرات  وقلة  اللغوي, 

العلمية، الأمر الذي يجعل م�شكلة تعليمهم غاية في ال�صعوبة )محمد, 2002( مما يتطلب 

تطبيق �أ�شكال الدمج التربوي لخدمتهم.

وبد�أت الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات بتطبيق �أول برنامج دمج للعوق ال�سمعي عام 

وبقية  الريا�ض  �أخرى في  برامج  ذلك  تلا  الريا�ض،ثم  بمنطقة   194 الابتدائية  1417هـ في 

مناطق ومحافظات المملكة. 

�أهداف الورقة:

تهدف هذه الورقة �إلى �إعطاء لمحة مب�سطة عن تجربة وزارة التربية والتعليم بالمملكة في 

مجال دمج التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع في مدار�س التعليم العام وذلك من خلال 

ت�سليط ال�ضوء على النقاط التالية:

في  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  التلميذات  دمج  لبرامج  التربوي  الواقع  على  التعرف   -1

مدار�س التعليم العام لوزارة التربية والتعليم بنات؟.

التلميذات ال�صم  التي واجهت تطبيق الدمج التربوي على  2- الوقوف على المعوقات 

و�ضعاف ال�سمع في مدار�س التعليم العام لوزارة التربية والتعليم بنات؟ .

3- الك�شف عن ال�سلبيات ا�ستعرا�ض الحلول المقترحة لتلافيها . 

4- الو�صول �إلى التو�صيات والمقترحات المنا�سبة لدمج التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع 

بالمدار�س العادية.
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العربية  المملكة  في  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  دمج  لبرامج  الر�سمية  التعريفات 

ال�سعودية :

يدرك القائمون على التربية الخا�صة في المملكة العربية ال�سعودية �أن هناك تعاريف متعددة 

لمفهوم الدمج التربوي ودمج ال�صم و�ضعاف ال�سمع في المدار�س العادية منها ما يعك�س 

التنوع في المجالات العلمية التي �ساهمت في بناء وتطوير مفهوم الدمج لل�صم و�ضعاف 

ال�سمع.

ولكن على الرغم من تنوع هذه التعريفات �إلا �أنها تتفق مع بع�ضها البع�ض في الم�ضمون 

لخ�صائ�ص و�صفات التلاميذ ال�صم و�ضعاف ال�سمع �أو في �أ�س�س الدمج.

و�ضعت الأمانة العامة للتربية الخا�صة قواعد تنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخا�صة بوزارة 

وت�ضمنت  وبرامجه  للدمج  الأ�سا�سية  التعريفات  �شملت  1422هـ  عام  والتعليم  التربية 

�أي�ضاً تعريفات خا�صة بالتلاميذ من ذوي الاحتياجات الخا�صة ومنهم فئة ال�صم و�ضعاف 

ال�سمع،ومن بين هذه التعريفات ما يلي: 

)Mainstreaming) :الدمج

 هو تربية وتعليم ذوي الاحتياجات الخا�صة في مدار�س التعليم العام )المدار�س العادية( 

مع �أقرانهم العاديين،مع تزويدهم بخدمات التربية الخا�صة، لإعدادهم للعمل في المجتمع 

مع العاديين.)القواعد التنظيمية،1422(

برامج التربية الخا�صة)برامج الدمج(: 

)Special Education Programs (Mainstreaming Programs)

 هي برامج ذوي الاحتياجات التربوية الخا�صة المقدمة في المدار�س العادية)التعليم العام( 

�أو الملحقة بمعاهد التربية الخا�صة ويتم فيها دمج التلاميذ ال�صم و�ضعاف ال�سمع بالف�صل 

بالمدر�سة  ف�صول خا�صة  من خلال  مكانياً  �أو دمجاً  جزئياً  �أو دمجاً  كلياً(,  العادي)دمجاً 

العادية . )�أخ�ضر،1427هـ(.

ويمكن �أن ي�شتمل البرنامج على ف�صل �أو �أكثر من ف�صل في مدر�سة واحدة بحد �أعلى ثمانية 

ف�صول ولا تزيد ن�سبة عدد تلميذات التربية الخا�صة عن 20% من عدد تلميذات التعليم 

العام. )الدليل الإداري،1427:�ص36(



190

:)The Deaf( الأ�صم

هو الفرد الذي فقد قدرته على ال�سمع ونتيجة لذلك لم ي�ستطع اكت�ساب اللغة المنطوقة 

ب�شكل طبيعي,الأمر الذي ي�ؤدي �إلى عدم القدرة على فهم اللغة المنطوقة والكلام,وعدم 

القدرة على التعبير اللغوي اللفظي,وا�ستخدامه للغة الإ�شارة)�أخ�ضر،1427هـ(. 

:)Hard Of Hearing( ضعيف ال�سمع�

الكلام  فهم  �صعوبة في  يواجه  يجعله  مما  ال�سمع  على  قدرته  من  فقد جزءاً  الذي  الفرد 

با�ستخدام المعينات ال�سمعية �أو بدون ا�ستخدامها)�أخ�ضر،1427هـ(.

:)Obstacles ( المعوقات

�أي مانع مادي �أو معنوي يواجه برامج الدمج لل�صم و�ضعاف ال�سمع بمناطق ومحافظات 

المملكة .

طرق التوا�صل لدى المعاقات �سمعياً:

الات�صال  طرق  وتعدد  تنوع  1992(؛والقر�شي)1997(�إلى   Baker بيكر  من  كل  �أ�شار 

وهذه  بهم  للات�صال  الأ�ساليب  من  عدداً  ال�سمع،في�ستخدم  و�ضعاف  ال�صم  بالتلاميذ 

الطرق هي :

                          )Sign Language( أولا:  لغة الإ�شارة�

  تمثل لغة الإ�شارة لغة توا�صل لل�صم تطورت على يد مجتمعات ال�صم في �ضوء غياب 

فل�سفة  على  تعتمد  الإ�شارة  لغة  اللفظية.وي�ضيف حنفي,وال�سعدون)2004(«�أن  اللغة 

الكلمات،والأفكار،والأحاديث  الج�سم؛لو�صف  الإيماءات،وحركات  ا�ستخدام  م�ؤداها 

التي ي�ستجيب لها الفرد،�أو يرغب في التعبير عنها«.وتختلف لغة الإ�شارة،ودلالاتها،من 

البيئات،والثقافات،و�إن كانت هناك درجة من الت�شابه في بع�ض  �آخر باختلاف  قطر �إلى 

�شك  من  �أنف�سهم.وما  ال�صم  قبل  من  اللازمة  الإ�شارات  ا�ستحداث  الإ�شارات.ويتم 

كثير  ا�ستخدامها،وفي  �شيوع  بعد  عليها  التعرف  يتم  الم�ستخدمة  المختلفة  الإ�شارات  �أن 

�أماكن  في  ال�صم  ي�ستخدمها  التي  الإ�شارات  هذه  المخت�صون بجمع  يقوم  الحالات  من 
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)�أخ�,ضر1999(.و�إيماناً  التعليم  في  تنقيحها،وتوثيقها،وا�ستخدامها  ثم  تواجدهم،ومن 

بالتن�سيق  ال�صم  رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي  الاتحاد  قام  الإ�شارات  لغة  بتوحيد 

وزراء  العربية,ومجل�س  والعلوم،والجامعة  والثقافة  للتربية  العربية  المنظمة  مع  والتعاون 

�ألف  لل�صم،ي�ضم  موحد  عربي  �إ�شاري  قامو�س  ب�إ�صدار  العرب  الاجتماعية  ال��شؤون 

وخم�سمائة م�صطلح �إ�شاري تقريباً)القامو�س الإ�شاري العربي لل�صم, 2001(.�إلا �أنه في 

نهايتها  2005م تم الاتفاق في  �آخر ور�شة عمل عقدت في قطر خلال �شهر دي�سمبر عام 

على زيادة م�صطلحات القامو�س من قبل الاتحاد العربي للهيئات العاملة في رعاية ال�صم 

بالتن�سيق والتعاون مع المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم،والجامعة العربية, ومجل�س 

تقارب )3000( قد  �أكثر  �إ�شارية  م�صطلحات  لي�ضم  العرب  الاجتماعية  ال��شؤون  وزراء 

كلمة ويتوقع تطبيقه. 

وتنق�سم الإ�شارات كما �أ�شار لها حنفي)2003( �إلى ق�سمين :

في  ملمو�سة  ح�سية  ب�أ�شياء  يرتبط  خا�ص  مدلول  لها  �إ�شارات  و�صفية(Iconic):هي   -

لتك�سب  وكباراً،وت�ستخدم  �أطفالًا  ال�سامعين  بين  ال�شيوع  كثيرة  الأ�صم،وهي  ذهن 

الكلام قوة وتعبيراً �أدق،وهي ت�ستعمل في نف�س الوقت مع الكلام،ولي�س وحدها.

مبا�شر  ب�شكل  مرتبط  معين  مدلول  لها  لي�س  �إ�شارات  (Arbitrary):هي  و�صفية  غير   -

بمعنى الكلمة التي يتم التعبير عنها،ويقت�صر ا�ستعمالها بين ال�صم فقط.

 ومن الأمور المميزة للغة الإ�شارة ما يعرف ب�أبجدية الأ�صابع(Finger spelling)التي تعتبر 

جزء من لغة الإ�شارة وطريقة خا�صة بال�صم للتعامل مع �أ�سماء الأ�شخا�ص والأماكن وللتعامل 

عبارة  �إلى �أنها  �أخ�ضر)1999(  بعد.وت�شير  عليها  متفق  �إ�شارة  لها  لي�س  التي  الكلمات  مع 

�شكلًا  حرف  كل  ب�إعطاء  المختلفة،وذلك  الحروف  تهجئة  في  اليدين  �أ�صابع  ا�ستخدام  عن 

معيناً،وتهجئة الكلمات يدوياً بدلًا من نطقها لفظياً.وي�ضيف حنفي و�آخرون)2004(�أن هذه 

الطريقة تعد من �إحدى طرق التوا�صل المرئية المح�سو�سة،التي ت�ساعد الأ�صم على �أن يكتب 

في ا لهواء الحروف، والأرقام من خلال �أ�شكال وحركات اليد مثل:الكتابة على الورق.  

ولهذه الطريقة نظامان هما:

النظام الأمريكي:وهو نظام اليد الوحدة،وفيها كل حرف له �شكله المعين باليد الواحدة.
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النظام الإنجليزي:وهو نظام اليدين معاً،بحيث يت�شكل الحرف من و�ضع اليدين بطريقة 

معينة لتدل على ذلك الحرف )حنفي,و�آخرون,2004(.

والملاحظ على ا�ستخدام �أبجدية الأ�صابع في اللغة العربية هو ا�ستخدام يد واحدة فقط 

على  الحركات  �إ�ضافة  حالة  في  الثانية  اليد  الأبجدية)الألفبائية(,وت�ستخدم  للأحرف 

الأحرف )الك�سرة,وال�ضمة,والفتحة,وال�سكون(.

)Oral Method(  ثانياً: الطريقة ال�شفهية

ال�سمعي،�أو  التدريب  الكلام،�أو  قراءة  ا�ستخدام  التوا�صل  الطريقة في       وت�شمل هذه 

تدريبات النطق.

)Speech Reading( قراءة الكلام

على  الكلام  قراءة  طريقة  وتعتمد  ب�صرياً  المنطوق  التوا�صل  تف�سير  الكلام  بقراءة  يق�صد 

عاملين �أ�سا�سين �أ�شار لهما حنفي و�آخرون) 2004(وهما:

الفم،والل�سان،والفكين،و�أي�ضاً  حركة  ر�ؤية  على  الأ�صم  قدرة  الب�صري:�أي  الإدراك   -

ملاحظة تعبيرات الوجه المرتبطة بالموقف.

المتحدث  حنجرة  �أنف �أو  فم �أو  على  يده  و�ضع   الأ�صم  من  اللم�سي:يتطلب  الإدراك   -

بح�سب طبيعة مخارج الحروف الهجائية،وذلك بهدف �إح�سا�سه بالاهتزازات،والذبذبات 

ال�صادرة من تلك الأجزاء عند النطق)وذلك عند التدريب فقط(.

 )Articulation Training( تدريبات النطق

تتداخل عملية تعليم قراءة الكلام لذوي العوق ال�سمعي مع التدريب على النطق,حيث 

يجد الطفل الأ�صم �صعوبة بالغة في نطق الكلمات،و�إ�صدار الأ�صوات؛لذا ينبغي تدريب 

ال�صم و�ضعاف ال�سمع على النطق،مع مراعاة علاج عيوب النطق في �سن مبكرة ليتحقق 

التوا�صل المطلوب)القريوتي و�آخرون, 2001(. 

 ) Auditory Training ( التدريب ال�سمعي

 يق�صد بالتدريب ال�سمعي تعليم الطفل ذو العوق ال�سمعي لتحقيق الا�ستفادة الق�صوى من 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

البقايا ال�سمعية المتوفرة لديه,وقد عرفها ال�شخ�ص و�آخرون )1994(:” �أنها عملية تت�ضمن 

ب�صورة  ال�سمعية  المهارات  تنمية،وا�ستخدام  كيفية  على  �سمعياً  المعاقين  تعليم،وتدريب 

منا�سبة،بما ي�ساعدهم على الا�ستخدام الأمثل لما تبقى لديهم من قدرات �سمعية”.

ثالثا : الطريقة الكلية / طريقة التوا�صل الكلي:

Method (Total Communication)

يتفق وظروف كل  بما  التوا�صل  �أنواع متنوعة من طرق  ا�ستخدام  تت�ضمن  الطريقة  هذه 

اللغة،ومن  التعبير،واكت�ساب  الأ�صم على  التعليمي،وبما يحقق م�ساعدة  تلميذ والموقف 

والج�سمية،والقراءة  الوجهية  الإ�شارة،والإيماءات،والتعبيرات  الطرق:الكلام،ولغة  هذه 

بقوله:«�إن  الكلي  التوا�صل  مفهوم  الري�س)2005(  �أو�ضح  بالأ�صابع.وقد  والتهجئة 

حدة،ولي�س  على  طالب  لكل  المثلى  الطريقة  ا�ستخدام  تعني  فل�سفة  الكلي  التوا�صل 

ا�ستخدام كل الطرق في نف�س الوقت«.

وي�ستخدم التوا�صل الكلي لت�سهيل عملية التوا�صل اللفظي,ولذلك �أ�شار الخطيب)2002(

ال�صم  وتعليم  تربية  نظام  في  الم�ستخدم  الر�سمي  الأ�سلوب  تعتبر  الطريقة  هذه  �أن  �إلى 

و�ضعاف ال�سمع في جميع معاهد وبرامج الأمل.

رابعاً : طريقة التعليم ثنائي اللغة، ثنائي الثقافة :

 Education) (Bilingual – Bicultural
ثنائي  اللغة،والتعليم  ثنائي  التعليم  طريقة  هي  المعا�صرة  العالمية  التوجهات  �أحدث  من   

الثقافة،وهو تعلم لغتين وثقافتين بحيث تكون اللغة الأولى هي الإ�شارة،والثانية هي �أي 

لغة محكية يراد تعليمها لل�صم،وتبنى هذه الطريقة كما �أ�شار الري�س)2005(«على �أ�سا�س 

وا�ستخدامها  حقوقه  من  وحق  الأ�صم  للطفل  والأولى  الطبيعية  اللغة  هي  الإ�شارة  لغة  �أن 

تعريف  �ضرورة  على  تبنى  ثانية,كما  كلغة  فيه  يعي�ش  الذي  المجتمع  لغة  الأ�صم  لتدري�س 

تعطي  الطريقة  هذه  �أن  فيه.كما  يعي�ش  الذي  المجتمع  وثقافة  ال�صم  بثقافة  الأ�صم  الطفل 

مرتبة مت�ساوية لكل من لغة الإ�شارة وثقافة ال�صم وثقافة ولغة المجتمع الكبير الذي يعي�ش 
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فيه الأ�صم«.وت�شير المللي)2002(�إلى �أن الدرا�سات �أظهرت �أن العديد من الأطفال ال�صم 

الإ�شارة  لغة  جعل  المهم  من  ف�إنه  للتعلم،لذلك  الأ�سهل  اللغة  هي  الإ�شارة  لغة  يعتبرون 

الثانية«،ويق�صد بالتعليم ثنائي اللغة كما �أ�شار  لغتهم  الأ�سا�س الذي ي�ستخدم في تطوير 

الإ�شارة  لغة  (”ا�ستخدام   Zaitseva & Gregory  1995) جريجوري  و  زايت�سيفا 

الأ�صم”  غير  المجتمع  في  والمحكية  المكتوبة  اللغة  ال�صم،وكذلك  مجتمع  في  الم�ستعملة 

وي�ضيف ماك�سويل Maxwell (: 1991)” �أن ثنائية اللغة “تت�ضمن القدرة على ا�ستخدام 

لغتين مختلفتين بنجاح،و�أن بع�ض الأفراد قد يكونون �أقوى في لغة واحدة،و�آخرون في 

لغة �أخرى،وبع�ضهم قد يجمع اللغتين في لغة هجينة”.

ال�شخ�ص  )  Finnegan،1992(”فهو  فيننجان  �أ�شار  كما  الثقافة  ثنائي  ال�شخ�ص  �أما 

تت�ضمن  الثقافة  مختلفتين،فثنائية  ثقافتين  وبين  �ضمن  بحرية  يتنقل  �أن  ي�ستطيع  الذي 

مع  التكيف  على  ثقافة،والقدرة  كل  �ضمن  المتوقعة  العادات،والتقاليد،والممار�سات  فهم 

ثقافة  مفهوم  الري�س)2005:�ص7(�إلى  �أ�شار  منهما”.وقد  واحدة  كل  �ضمن  التوقعات 

ال�صم ب�أنها”تعني مجموعة ال�صم الذين ي�ستخدمون لغة الإ�شارة،وي�شتركون في المعتق

ثقافة  من  جزء  جيل”.وهي  �إلى  جيل  من  تنتقل  التي  دات،والقيم،والعادات،والخبرات 

المجتمع العام لكن لها ما يميزها مثل تميز بع�ض مناطق المملكة ببع�ض العادات والتقاليد و 

اللهجات التي تميزها عن غيرها علماً ب�أن �أهم عن�صر في ثقافة ال�صم وحجر الزاوية فيها 

هو لغة الإ�شارة,وقد ا�ستخدمت هذه الطريقة في كل من:الولايات المتحدة الأمريكية،وال

دنمرك،وال�سويد،وفرن�سا وكندا.  

واقع برامج الدمج التربوي للتلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع بالمملكة:

الموجودة  العام  التعليم  مدار�س  من  جزء  العادية  المدار�س  في  ال�صم  دمج  برامج  تعتبر 

الأولية  لل�صفوف  �سمعياً  المعاقات  تعليم  في  متخ�ص�صات  معلمات  قبل  من  بها، وتدار 

حيث  الأمل،  بمعاهد  �أ�سوة  العليا  لل�صفوف  العام  التعليم  في  المواد  معلمات  قبل  ومن 

يدر�سن التلميذات مقررات التعليم العام �إلى ال�صف الخام�س الابتدائي في العام الحالي، 
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ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

ومقررات درا�سية خا�صة بهن م�سايرة للتعليم العام في بقية المراحل التعليمية ، ف�ضلًا عن 

العام  التعليم  بمدار�س  ملحقة  ف�صول  في  ال�سمع يدر�سّن  ال�صم و�ضعاف  التلميذات  �أن 

وي�شتركن مع ال�سامعات في مجالات الأن�شطة اللامنهجية كما �أنهن يدمجن في الف�صول 

دمجا كلياً �أو جزئياً.

تهدف برامج دمج ال�صم �إلى تحقيق الم�شاركة والتفاعل الاجتماعي والثقافي والفني بين 

ال�صم و�ضعاف ال�سمع و�أقرانهن من ال�سامعات بمدار�س التعليم العام من خلال:

1- �إتاحة الفر�صة لل�صم و�ضعاف ال�سمع التعليم المتكافئ مع �أقرانهن من الأفراد في 

المجتمع .

2- �إتاحة الفر�ص لل�صم و�ضعاف ال�سمع للانخراط في الحياة العادية، والتفاعل مع 

الآخرين .

3- �إتاحة الفر�صة لتلميذات المدار�س العادية للتعرف على التلميذات ال�صم و�ضعاف 

ال�سمع عن قرب وتقدير م�شكلاتهن وم�ساعدتهن على مواجهة متطلبات الحياة .

و�إمكاناتهن  �أقرانهن  خ�صائ�ص  حول  الخاطئة  الأفكار  من  �أي�ضاً  الدمج  يخل�صهن    -4

وقدراتهن من فئة ال�صم و�ضعاف ال�سمع .

5- من �أهداف الدمج بعيدة المدى تخلي�ص ال�صم و�ضعاف ال�سمع من جميع �أنواع المعوقات 

�سواء المادية �أو المعنوية التي تحد من م�شاركتهن الفاعلة في جميع مناحي الحياة .

6- التقليل من التكلفة المادية في �إقامة م�ؤ�س�سات التربية الخا�صة ومراكز الإقامة 

الداخلية.

7- يعتبر الدمج مت�سقاً ومتوافقاً مع القيم الأخلاقية للمجتمع والثقافة . وبالوقوف على 

�أر�ض الواقع نجد �أن دمج التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع منهن ب�شكل خا�ص في 

الدمج  و�سيا�سة  لفل�سفة  المطلوب  بالمعنى  حقيقياً  نجاحاً  حقق  البنات  تعليم  مدار�س 

فئة  على  التربوي  الدمج  تطبيق  تم  .حيث  1417هـ  عام  تطبيقه  بد�أ  �أن  منذ  الحقيقية 

�أ�شكاله وعدم الاكتفاء بتطبيق �شكل  ال�صم و�ضعاف ال�سمع في تعليم البنات بكافة 

واحد من �أ�شكاله وبالنظر �إلى �أ�ساليب تنفيذ الدمج المطبقة لدى تعليم البنات وجدناها 

كالتالي:
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1- الف�صول الخا�صة )دمج مكاني(: 

حيث تلتحق التلميذة ال�صماء بف�صل خا�ص بال�صم- ملحق بالمدر�سة العادية –مع �إتاحة 

الفر�صة لدمج التلميذات بالأن�شطة والطابور ال�صباحي والف�سحة . ويتم تدري�سهن وفق 

مناهج وبرامج خا�صة والمطبقة في معاهد الأمل.

2- الدمج الكلي: 

تلتحق التلميذة بالف�صول العادية طوال اليوم الدرا�سي ويطبق عليها منهج التعليم العام 

مع توفير كل ال�سبل اللازمة في �ضوء احتياجاتها التربوية من خلال غرفة الخدمات الم�ساندة 

ومع مراعاة عدد التلميذات في حالة الدمج الكلي على �ألا يزيد عن )4( تلميذات �صم و 

)20( تلميذة �سامعة في الف�صل.)الدليل الإداري ، 1428هـ(

3- الدمج الجزئي:

العام  التعليم  الدرا�سي مع معلمة ف�صل  اليوم  لفترة من  العادي  بالف�صل  التلميذة  تدمج 

ثم  منزلي..( ومن  – اقت�صاد  – فنية  – ريا�ضيات  الدرا�سية )علوم  المقررات  ولبع�ض 

تتلقى جل�سات فردية في بع�ض المقررات الدرا�سية الأخرى على يد معلمات مخت�صات 

في العوق ال�سمعي. 

وللت�سا�ؤل عن من يقوم بتنفيذ �أ�ساليب الدمج نقول �أن المعلمة هي حجر الزاوية في هذا المجال.

دور المعلمة ببرامج دمج ال�صم و�ضعاف ال�سمع:

وت�أثيرهن  تقبلهن  الدمج ومدى  عملية  الأ�سا�سية في نجاح  الركيزة  هو  المعلمة  دور  يعتبر 

بالتعاون  ال�سامعات  للتلميذات  العادي ومدى حثهن  بال�صف  التلميذات  الايجابي على 

ف�إن  المعاقات  بقبول  �إيجابياً  العاديات. فمتى ما كان دور المعلمات  �أقرانهن  والتفاعل مع 

عملية الدمج �سيكتب لها النجاح.

الفني للتربية الخا�صة ،1429هـ(:  )الدليل  الدمج  برامج  ال�سمعي في  العوق  : مهام معلمة 
ً
�أولا

	•دورها الأ�سا�سي داعم وم�سهل لعمل معلمة الف�صل العادي )التعليم العام( ولي�س بديلا 
عن عملها ولا يجب ب�أي حال من الأحوال �أن تحل محلها .
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

	•دورها الأ�سا�سي هو تدري�س ال�صفوف المبكرة بوجود تلميذات عوق �سمعي بالف�صل 
العادي )دمج كلي( .

	•دورها الأ�سا�سي للتلميذات ال�صم في ال�صفوف العليا في غرفة الخدمات الم�ساندة.
	•الم�شاركة الفاعلة في تحديد الاحتياجات الأ�سا�سية لكل تلميذة. 

	•�إعداد الخطط التربوية الفردية والعمل على تنفيذها خارج الف�صل الدرا�سي ) في غرفة 
الم�صادر(.

	•توعية البيئة المدر�سية بجميع من�سوباتها بطرق التوا�صل المختلفة مع التلميذات ال�صم 
و�ضعاف ال�سمع.

	•تقوم بتف�سير المعلومات والمرور بجانب الطالبات لم�ساعدتهن بطريقة فردية والإجابة عن 
ا�ستف�ساراتهن و�أ�سئلتهن في فترة الامتحانات.

	•الدعم والم�ساندة لمعلمة التعليم العام لأن خبرتها قليلة في مواجهة احتياجات التلميذة 
ال�صماء وذلك بتو�صيل الخدمات والو�سائل الم�ساعدة لها والمواد التعليمية والأجهزة في 

العملية التربوية.

بال�صف الأمامي من الف�صل,  ال�سمع  التلميذات ال�صم و�ضعاف  	•الحر�ص على و�ضع 
حركات  وم�شاهدة  العام  التعليم  معلمة  متابعة  من  يتمكن  حتى  الغرفة  و�سط  وفي 

ال�شفاه والتوا�صل الب�صري.

الانتباه  �إلى  احتياجاتها  لمواجهة  ال�صماء  التلميذة  بيئة  في  التعديلات  ب�إجراء  	•تقوم 
والا�ستماع والر�ؤية وال�سلوك الملائم فيجري التعديل والتكييف كلما دعت الحاجة.

	•تقدم الم�شورة لمعلمة الف�صل العادي فيما يتعلق بطرق التدري�س وحثها على تنويع الأ�ساليب 
المرغوبة  النتائج  على  والح�صول  الفعال  التعلم  ت�سهيل  على  ت�ساعد  لأنها  ذلك  �أمكن  ما 

لطالبات الف�صل جميعهن, والابتعاد ما �أمكن من �أ�سلوب المحا�ضرة اللفظي الم�ستمر.

	•الت�أكيد على تفقد المعينات ال�سمعية للتلميذات و�صلاحية البطارية ومراعاة عدم ترك 
�سماعة التلميذة ت�صدر �أ�صوات عالية مزعجة مثل: )ال�صفير والت�شوي�ش. 

الواجبات   : مثل  الأمور  بع�ض  في  ال�صماء  الطالبة  تواجهها  التي  ال�صعوبات  	•تذليل 
تقدم  و�أن لا  تقبلها والاندماج معهن  بزميلاتها و�صديقاتها في  �أو علاقتها   , المدر�سية 
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هذه الم�ساعدة �إلا �إذا �شعرت باحتياج التلميذة ال�صماء لها .

	•التعاون مع معلمة التعليم العام بتكييف مناهج الف�صل لت�صبح مرنة وقادرة على تلبية 
احتياجات التلميذات جميعهن. 

ويق�صد بالتكييف : هو تغير يحدث في �أ�ساليب التدري�س �أو الاختبارات لت�سهيل ح�صول 

يغير  والتكييف لا   , لتطبيقها  متكافئة  فر�ص  وتوفير  والمهارات  المعلومات  الطالبات على 

م�ستوى �أو محتوى التدري�س مثال : تكبير الكلمات والحروف.....

التعديل : هو تغير فيما يتوقع �أن تتعلمه التلميذة �أو تمار�سه فعندما تعمل التلميذة في واجب 

معدل المحتوى ف�إن مو�ضوع الواجب يبقى كما هو كباقي تلميذات الف�صل ويتم التعديل 

بطرق مختلفة ولأ�سباب مختلفة , ونتائج مختلفة: فقد يتغير عدد العنا�صر المطلوبة منها 

فتكون �أقل لها �أو حجم الواجب يركز على نقاط �أ�سا�سية في المو�ضوع دون تفا�صيل. من 

الخط�أ التقليل بقدرات التلميذات �أو و�ضع محددات لقدراتهم .

	•تعمل على ت�شجيع الطالبات ال�صم على المناق�شة والت�سا�ؤل لأي جزئية في الدر�س.
	•ت�ساهم مع معلمة الف�صل العادي في تفعيل القامو�س الجداري بالف�صل .

	•الت�أكيد على معلمة التعليم العام:
ما  منها  الب�صرية  التعليمية  الو�سائل  وا�ستخدام  الم�ستمرة  والكتابة  ال�سبورة  با�ستخدام  �أ( 

�أمكن ذلك , ومحاولة الابتعاد عن الو�سائل التي تعتمد على ال�سمع فقط.

ب( ب�أن تتحدث في در�سها وجها لوجه وخا�صة بوجود التلميذة ال�صماء في الف�صل.

ج( با�ستخدام الإيماءات والحركات وتعبيرات الوجه ما �أمكن ذلك.

د( بالتعقيب على التلميذة ال�صماء والت�أكد من فهمها بعد كل فقرة �أو معلومة جديدة ومن 

و�صول المعلومة لها.

التركيز بتوا�صلها الم�ستمر مع معلمة التعليم العام في �إعطاء الدرو�س بالف�صل وخا�صة	• 

للمواد التالية )القراءة , القر�آن , التعبير , الإملاء( 

لا ي�سمح بعزل التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع عن ال�سامعات في الدر�س والأن�شطة	• 

و التطبيقات. 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

م�ساعدة معلمة الف�صل في تطبيق وتنفيذ الأن�شطة المدر�سية المختلفة , مع مراعاة ت�صميم	• 

الأن�شطة التي ت�ساعد من تفاعل التلميذات مع بع�ضهن البع�ض. 

من الخط�أ �سحب التلميذة من الف�صل �أثناء الح�ص�ص الدرا�سية لتدري�سها بطريقة فردية في غرفة	• 

الخدمات الم�ساندة لأن هذا الأ�سلوب يقطع تعليم الطالبة ويومها الدرا�سي �إلى �أجزاء , فت�شعر 

زميلاتها  �أن  كما   , منه  جزءاً  نف�سها  تعتبر  ولا  العام  التعليم  عن  بالانف�صال  ال�صماء  التلميذة 

ال�سامعات �سوف تتغير اتجاهاتهن نحوها ويعاملنها على �أنها �أقل ذكاء �أو �أقل قدرة.

لكل	•  الأ�سا�سية  الاحتياجات  تحديد  بق�صد  والت�شخي�ص  التقويم  عمليات  في  الم�شاركة 

تلميذة .

تدري�س التلميذات ال�صم المهارات المن�صو�ص عليها في الخطة التربوية الفردية والتي لم	• 

ت�ستطع معلمة الف�صل العادي تو�صيلها لهن.

تزويد معلمات التعليم العام بالكتيبات والمطويات والو�سائل التعليمية التي تمكنهن من	• 

التعرف على المفاهيم الأ�سا�سية في تعليم ال�صم و�ضعاف ال�سمع.

تعمل على �إ�شراك الطالبات ال�صم في الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية ما �أمكن ذلك	• .

الفني  ال�سمعي)الدليل  العوق  تلميذات  بوجود  العام  التعليم  معلمة  دور  ثانياً: 

للتربية الخا�صة ،1429هـ(:

 11 �ضعيفات. �أو  ال�صم  التلميذات  مع  المبا�شر  والتعامل  للتفاعل  اللازم  الوقت  توفير 

ال�سمع خلال الدر�س.

 , 22 تعطي الانتباه الكافي مع توجيه الكلام مبا�شرة للتلميذة ال�صماء �أو �ضعيفة ال�سمع.

مع مراعاة ما تقوله مرة تلو الأخرى. والتحدث وجها لوجه مع التلميذة ال�صماء �أو 

�ضعيفة ال�سمع.

 33 المعين. ت�ستخدم  التي  ال�سمع  �ضعيفة  التلميذة  ينا�سب  ب�صوت  الدر�س  ب�شرح  تقوم 

ال�سمعي لأن الحديث بال�صوت المرتفع جدا ي�سبب الت�شوي�ش لها , كما �أن ال�صوت 

المنخف�ض جدا لا ت�سمعه.

 , 44 ت�شجع التلميذة ال�صماء �أو �ضعيفة ال�سمع على الإجابة مع �إعطائها الأهمية الكافية.

وتوجيه الأ�سئلة الخا�صة بها وجعلها محور المو�ضوع والمناق�شة.
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55 ت�ستعمل الإيماءات عند الكلام و�أثناء �شرح الدر�س ..

 66 ت�ستخدم و�سائل الإي�ضاح الب�صرية ما �أمكن ذلك في تو�ضيح �أفكار الدر�س وي�ستح�سن.

قدر  التقليل  المرافقة, و  الكتابة  مع  والر�سومات  والأفلام  ال�صور  من  الو�سائل  زيادة 

الإمكان من الو�سائل ال�سمعية فقط .

 77 �إعطاء التلميذة ال�صماء �أو �ضعيفة ال�سمع الوقت الكافي للتعبير الحر في المو�ضوعات.

المختلفة عن �أفكارها , �أمانيها , �إبداء ر�أيها ....

 88 زميلاتهن. مع  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  التلميذات  بين  ال�صداقات  بناء  في  ت�سهم 

ال�سامعات .

99 ت�ستخدم معهن و�سائل التعزيز المنا�سبة ..

ت�شرك التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع في جميع الأن�شطة ال�صفية .1010

التخطيط الم�شترك والتعاوني مع معلمة العوق ال�سمعي داخل الدر�س.1111

محاولة تخفيف ال�ضجة في داخل ال�صف قدر الإمكان وذلك مراعاة وجود معينات1212 

�سمعية بالف�صل.

محاولة �إعادة الكلمات �أو المقاطع التي لم ت�ستوعبها التلميذة ال�صماء �أو �ضعيفة1313 

ال�سمع ومحاولة �إعادة �صياغتها بطريقة �أخرى.

العمل على �إعطاء مفهوم وا�ضح , عن �ضعف ال�سمع لبقية التلميذات ال�سامعات1414 

بالف�صل , و�إعطائهن بع�ض الإر�شادات في كيفية التعامل مع زميلاتهن اللاتي يعانين 

من ال�صمم �أو �ضعف ال�سمع.

ثالثاً: دور معلمة التلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع في الاختبارات والتقييم :

ف�صول  في  بزميلاتهن  �أ�سوة  ال�سمع  و�ضعاف  ال�صم  التلميذات  وتقييم  اختبار  يتم 

التعليم العام وفق المقرر الدرا�سي �سواء كان تقييم �أو اختبار، كذلك الحال في معاهد 

الأمل �إلا �أن مهارات التقييم والاختبار تعتمد على مقرراتهن الخا�صة.

معوقات برامج الدمج التربوي للتلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع بالمملكة:

 وعلى الرغم من الاهتمام الكبير بالتوجه لتطبيق الدمج التربوي ودمج التلميذات ال�صم 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

تطبيق  واجهت  التي  ال�صعوبات  بع�ض  هناك  �أن  �إلا  ال�سامعات  مع  ال�سمع  و�ضعاف 

الدمج.

 لذا توجهت الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات بحل الم�شكلات من خلال ت�شخي�ص هذا 

الواقع ودرا�سة معوقاته ومن ثم محاولة تذليل العقبات 

�أولًا: تم تطبيق الدمج في بع�ض المناطق دون مراعاة لآليته و�شروطه. 

مثال: 

المدمجات  – للتلميذات  المخت�ص  العمل  وفريق  المتخ�ص�صة.  الكوادر  توفر  عدم   -1  

بالبرنامج.

 2- �ضعف الإعداد الأكاديمي للمعلمات في مجال تعليم ال�صم مما ي�ؤدى �إلى �سلبيات في 

البرنامج.

المديرة   / الإدارية  للهيئة  التوعية  �أو  المنا�سبة  المدر�سة  تهيئة  دون  �أحياناً  الدمج  يتم   -3

التربية  �إدارة  قبل  من  والأخ�صائيات  الطلابيات  والمر�شدات  والمعلمات  والم�ساعدة 

الخا�صة بالمنطقة

�أمور  لأولياء  المنا�سبة  التهيئة  عدم  �إلى  �أدى  مما  منا�سبة  توعوية  برامج  تنفيذ  عدم   –  4

التلميذات، والتلميذات �أنف�سهن �سواء �صم �أو �سامعات.

ثانياً: تم تطبيق برامج الدمج الكلي دون مراعاة المفردات الدرا�سية ومنا�سبتها للتلميذات 

ال�صم  �أن مقررات  المقررة عليهن حيث  المفردات  لبع�ض  ا�ستيعابهن  و هناك �صعوبة في 

معلوماتها �ضئيلة جداً ولا تتنا�سب م�ستوى التلميذات في حين �أن مقررات التعليم العام 

م�ستواها مرتفع جداً على قدرات التلميذات وخ�صو�صاً في المرحلة الثانوية فمن الأف�ضل 

انه في حالة دمج التلميذات لابد من مراعاة قدراتهن بحيث يتم تخفيف مقررات التعليم 

العام بما يتنا�سب مع �إمكانياتهن 

ثالثاً:.عدم �إلمام معلمات التعليم العام بطرق التوا�صل مع ال�صم. 

تذمر  �إلى  �أدى  مما  بالبرامج  ال�صم  التلميذات  التحاق  حين  المكاف�آت  �صرف  عدم  رابعاً: 

الأهالي .

لإعادة  الأمور  �أولياء  رغبة  �إلى  �أدى  مما  الدمج  برامج  النقل في  و�سائل  توفر  خام�ساً:عدم 
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بناتهن �إلى معاهد الأمل.

�ساد�ساً:عدم تقبل معلمات التعليم العام ومديرات المدار�س بوجود التلميذات ال�صم بين 

ال�سامعات �إلا بعد وجود الحافز المادي)علاوة التربية الخا�صة(

�سابعاً: عدم توفير غرفة الخدمات الم�ساندة لل�صم وتجهيزها من قبل �إدارات التربية الخا�صة 

بالمناطق والمحافظات.

دور الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات تجاه هذه ال�صعوبات 

الاحتياجات  لذوي  التربوي  الدمج  تطبيق  واقع  عن  تف�صيلية  واقعية  درا�سة  �إع��داد  11-

الخا�صة والذي �شمل ال�صم و�ضعاف ال�سمع في مدار�س التعليم العام بالمملكة العربية 

ال�سعودية لعام 1427-1428هـ

ال�صم  التلميذات  �إيجابيات كبيرة على  له من  لما  الدمج  تطبيق  �سيا�سة  الا�ستمرار في  22-

و�ضعاف ال�سمع وعلى �أ�سرهم 

�إلا بعد توفر ال�شروط وال�ضوابط المنا�سبة     مع الت�أكيد على المناطق بعدم تطبيق الدمج 

لتنفيذه بالمنطقة . وكان ذلك في �إحدى تو�صيات اللقاء الثاني للتربية الخا�صة والذي 

عقد بمنطقة الق�صيم في عام 1428هـ

�إعداد دليل �إداري تف�صيلي �شامل للإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات والذي تم فيه  33-

تلميذات  للتلميذات )4(  الأدنى  الف�صول بحيث يكون الحد  افتتاح  تحديد �ضوابط 

�صم والحد الأعلى لهن ) 10( تلميذات �أما في الدمج الكلي لا يزيد عدد التلميذات 

ال�صم المدمجات في الف�صل عن 20% من عدد التلميذات في الف�صل العادي على �أن 

يكون الحد الأعلى لتلميذات التعليم العام 20 تلميذة في ال�صف العادي ثم الت�أكيد 

على ذلك ومتابعة تطبيقه من قبل الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات.

الت�أكيد على دور معاهد التربية الخا�صة الموجودة حالياً �إلى جانب ا�ستمرار عملها مع-44 

الحالات التي لا يمكن دمجها وتقبل فيها حالات العوق ال�شديد ومزدوجي ومتعددي 

تكون  ب�أن   ، العام  التعليم  مدار�س  في  دمجهن  ي�صعب  اللاتي  والتلميذات  الإعاقة 

و�سمع  نطق  التالية )نف�سية  المجالات  في  والتدريب  للقيا�س  �شاملة  ت�شخي�صية  مراكز 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

 ) القوالب  ل�صب  الخا�صة،معمل  التربية  وحركة،�أن�شطة  ، توجه  مبكر  تدخل  ،برامج 

�أي كبيوت خبرة .

الاحتياجات-55  ذوي  دمج  نحو  ال�سلبية  الاتجاهات  لتعديل  الإعلامية  الجهود  تكثيف 

الخا�صة في التعليم العام

�ضخ برامج تدريبية تنفيذية للمناطق وتولية ذلك �أهمية كبرى.-66

برامج-77  وبالأخ�ص  بالميدان  تنفيذها  ومتابعة  بالمعلمات  الخا�صة  التدريبية  البرامج  و�ضع 

معلمات التعليم العام اللواتي لي�س لديهن خبرة في طرائق التوا�صل مع التلميذات 

ال�صم.

11/ت/خ-88  برقم  للبنات  الخا�صة  للتربية  العامة  الإدارة  قبل  من  خطاب  �إ�صدار 

ومدى  ال�صم  مقررات  بدرا�سة  والمحافظات  المناطق  لتوجيه  وتاريخ1428/1/2هـ 

ملاءمتها لقدرات التلميذات والرقي ب�أفكارهن في المرحلتين المتو�سطة والثانوية .

�أعدت الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات )وحدة العوق ال�سمعي( بدرا�سة مقررات-99 

�إلينا  الواردة  والمحافظات  المناطق  ب�آراء  م�ستنيرة  متو�سط  الأول  لل�صف  العام  التعليم 

ال�صم.وهي  للتلميذات  تدر�س  �أن  ينبغي  التي  المو�ضوعات  ملائمة  مدى  حيث  من 

حالياً ب�صدد درا�سة مقررات ال�صف الثاني متو�سط 

 1010 و�ضع مهارات التقويم الم�ستمر للتلميذات ال�صم في المرحلة الابتدائية لتتوافق مع

مقررات ومهارات التعليم العام وتتنا�سب مع فئة ال�صم وحاجتهن التعليمية والتربوية 

مع �ضرورة الت�أكيد على مراعاة التلميذات ال�صم �أثناء فترة الاختبارات لكافة المناطق 

والمحافظات.

 1111 تم تحديد �آلية �صرف علاوة التربية الخا�صة لأن هناك �أعداد كبيرة ت�صرف لها علاوة

العلاوة  �أن  ب�سبب  وذلك  والعك�س  و�ضوحها  لعدم  ت�ستحقها  �أن  دون  الخا�صة  التربية 

و�ضعت على نظام المعاهد قبل الدمج والآن ت�صرف لمن يعملن ببرامج الدمج بخطاب 

رقم 1/2/1391ت وتاريخ 1428/10/8هـ  ومتابعة تنفيذ الآلية.

 1212 تقوم الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات في الوقت الحالي بدرا�سة مقررات ال�صم

للمرحلة الثانوية.
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ايجابيات تحققت للتلميذات ال�صم و�ضعاف ال�سمع المدمجات: 

 11 وال�سامعات. ال�سمع  و�ضعاف  لل�صم  يمكن  التي  الطبيعية  البيئة  العادية  المدر�سة  تعد 

لتفي  البيئة  تلك  في  التعديلات  بع�ض  �إجراء  بعد  �سواء  حد  على  معاً  فيها  ينموا  �أن 

بالاحتياجات الأكاديمية والاجتماعية والنف�سية الخا�صة بال�صم و�ضعاف ال�سمع.

 22 يتيح الدمج لل�صم و�ضعاف ال�سمع فر�ص تعليمهن مع بقائهن في منازلهن مع �أ�سرهن.

طول حياتهن.

 33 وتنويع. وتطوير  زيادة  خلالها  من  يمكن  مرنة  تعليمية  و�سيلة  التربوي  الدمج  ي�شكل 

الخدمات  تقديم  مركزية  من  والحد  ال�سمع  و�ضعاف  لل�صم  المقدمة  التربوية  الخدمات 

التعليمية. 

 44 تعمل البيئة الاندماجية على زيادة التقبل الاجتماعي لل�صم و�ضعاف ال�سمع من قبل.

محاكاة  من  معهن، وتمكينهن  الاجتماعي  التفاعل  فر�صة  ال�سامعات، و�إتاحة  �أقرانهن 

�سلوك ال�سامعات وتقليدهن، وزيادة التوا�صل بينهم.

 55 ي�سهم احتكاك ال�صم و�ضعاف ال�سمع ب�أقرانهن ال�سامعات في �سن مبكرة في تح�سين.

اتجاهاتهم نحو بع�ضهم بع�ضاً، ويعمل على �إيجاد بيئة اجتماعية يتمكن فيها ال�سامعات 

من التخل�ص من المفاهيم الخاطئة لديهم عن ذوي الاحتياجات الخا�صة. 

 66 ال�سمع. و�ضعاف  ال�صم  فيها  يكت�سب  واقعية  بيئة  �إيجاد  على  التربوي  الدمج  يعمل 

العالم  عن  واقعية  �صحيحة  مفاهيم  تكوين  من  تمكنهن  �أن  ��شأنها  من  متنوعة  خبرات 

الذي يعي�شون فيه، و�أن ت�شجع التناف�س الأكاديمي بين جميع التلاميذ.

 77 حقق دمج تعليم البنات التكامل بين المعلمات المتخ�ص�صات في الإعاقة مع المعلمات.

المخت�صات في المادة من خلال التدري�س لمختلف المقررات الدرا�سية لتلميذات التربية 

الخا�صة في المدر�سة. 

 88 ومن �ضمن نتائج الدمج المتحققة و�صل عدد برامج ومعاهد تلميذات العوق ال�سمعي.

�إلى : ) 17( معهدا و )105( برنامج و )477( ف�صل و ) 2608 ( تلميذة . 
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

تو�صيات الإدارة العامة للتربية الخا�صة :

 11 الا�ستمرار في �سيا�سة تطبيق الدمج مع مراعاة �ضوابطه عند تطبيقه وح�سب �إمكانات(

المناطق ، و�إذا لم تتوفر يتم التوقف حالياً �إلى حين توفرها وتفعيل الدمج المكاني. 

 22 الإمكانات( جميع  توفر  من  والت�أكد  و�ضوابطه  ب�شروطه  الأكاديمي  الكلي  الدمج  تطبيق 

�أثناء تطبيقه.

 33 الت�أكيد على البدء في برنامج الدمج في مرحلة ريا�ض الأطفال للمعاقات �سمعياً ح�سب(

ال�شروط وال�ضوابط والآليات.

 44 تفعيل دور معاهد التربية الخا�صة �إلى جانب ا�ستمرار عملها مع الحالات التي لا يمكن(

التالية  المجالات  في  والتدريب  للقيا�س  �شاملة  ت�شخي�صية  مراكز  تكون  ب�أن   ، دمجها 

)نف�سية نطق و�سمع ،برامج تدخل مبكر ، توجه وحركة،�أن�شطة التربية الخا�صة،معمل 

ل�صب القوالب ( .

55 توفير و�سائل الموا�صلات لذوي الاحتياجات الخا�صة في مدار�س التعليم العام (

 66 المدر�سي( للكادر  الإر�شادية  التوعية  البرامج  تقديم  في  الا�ستمرارية  على  الت�أكيد 

والتلميذات و�أولياء الأمور 

 – 77  توفير كادر متخ�ص�ص في برنامج الدمج ) �أخ�صائية نف�سية – �أخ�صائية �سمع ونطق (

معلمة توجه وحركة – �أخ�صائية ب�صريات (

88 تفعيل العمل في الخطة التربوية الفردية (

99 الت�أكيد على �أهمية توفير الو�سائل التعليمية والتقنية (

 1010 تكثيف الجهود الإعلامية لتعديل الاتجاهات ال�سلبية نحو دمج ذوي الاحتياجات

الخا�صة في التعليم العام 

جميع التو�صيات ال�سابقة يتم الت�أكيد على تنفيذها لجميع �إدارات التربية والتعليم 

الخا�صة  للتربية  العامة  الإدارة  قبل  من  ذلك  في  الميدان  متابعة  تتم  كما   ، للبنات 

للبنات.
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الخاتمة:

�أخيرا 

لذوات  الفر�ص  و�إتاحة  والم�شاركة  الم�ساواة  تحقيق  ن�أمل  ف�إنا  الدمج  برامج  نفعّل 
ُ
عندما 

التميز  مظاهر  من  مظهر  �أي  و�إزالة  المجتمع  في  ب�أقرانهن  �أ�سوة  الخا�صة  الاحتياجات 

تجاههن. 

ويتطلب هذا اتجاهات اجتماعية وايجابية ونق�صد بالم�ساواة التعامل مع ذوات الاحتياجات 

الخا�صة على نحو طبيعي. 

ونحن نعترف بال�صعوبات التى تواجهها تلميذاتنا ذوات الاحتياجات الخا�صة... و ن�سعى 

لا عطائهن الفر�صة في م�ساواتهن في الحقوق وجعل الظروف المحيطة بهن عادية 

�أن مو�ضوع الدمج كان همنا واهتمامنا فقد خ�ص�ص اللقاء التربوي الثاني بمديرات  وبما 

الإدارات بالمناطق ورئي�سات الأق�سام بالمحافظات للتربية الخا�صة والمنعقد في الفترة 9-8 

/3 / 1428هـ بمنطقة الق�صيم لمناق�شة ق�ضية الدمج �إيجابياته و�سلبياته والحلول المقترحة 

من واقع تطبيق المناطق له. 

وقد تم طرح الحلول ال�سابقة والاتفاق عليها من الجميع في اللقاء. 

والله الموفق,,,,
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

المراجع :

 • الخا�صة.الإدارة	 م�شرفات( التربية  – طالبات-معلمات-�أخ�صائيات-  –برامج  �إح�صائية )معاهد 

العامة للتربية الخا�صة للبنات . 1428-1429هـ. 

 :  • الريا�ض	  . ط1   . الطرق  مفترق  �سمعياً في  المعاقين  محمد . )1999م( .تعليم  �أخ�ضر , فوزية 

مكتبة الملك فهد الوطنية .

 • الأمل	 ومعاهد  مناهج  في  ومعوقاته  الآلي  الحا�سب  ا�ستخدام  واقع  )1427هـ(.  �أروى.  �أخ�ضر، 

للمرحلة الابتدائية . ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة. كلية التربية , جامعة الملك �سعود:الريا�ض.

 • حنفي , علي عبدالنبي. )2003م( . مدخل �إلى الإعاقة ال�سمعية . ط1. الريا�ض:�أكاديمية التربية	

الخا�صة.

 • حنفي , علي عبدالنبي؛ ال�سعدون , عبد الوهاب حمد . )2004م(. طرق التوا�صل للمعوقين �سمعياً : دليل	

المعلمين والوالدين المهتمين . ط1 . الريا�ض : �أكاديمية التربية الخا�صة.

 • الفكر	 دار   : عمان  . )ط2(.  ال�سمعية  الإعاقة  في  مقدمة   . محمد. )2002م(  , جمال  الخطيب 

للطباعة والن�شر والتوزيع.

• الدليل الفني للتربية الخا�صة.الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات . 1428-1429هـ.	

• الدليل الإداري للتربية الخا�صة.الإدارة العامة للتربية الخا�صة للبنات . 1427-1428هـ.	

 • والع�شرين	 الحادي  القرن  وتحديات  ال�صم  ابريل(.مدار�س  م,  عبدالله.)2002  ال�سليطي ,محمد 

ر�ؤية اجتهادية .بحث مقدم في الندوة العلمية ال�سابعة للاتحاد العربي للهيئات العاملة في رعاية 

ال�صم : حقوق الأ�صم في القرن الحادي والع�شرين في الفترة )28-30( ابريل 2002. ج)3( . 

جامعة قطر الدوحة. 

 • الري�س , طارق �صالح. )2005م , نوفمبر( .ثنائية اللغة وثنائية الثقافة ك�أحدث التوجهات العالمية	

 . الم�ستقبلية  والتحديات  الخا�صة:التحديث  التربية  ندوة  في  مقدمة  عمل  ورقة   . ال�صم  تربية  في 

الريا�ض : جامعة الملك �سعود.

 • �سرايا , عادل ال�سيد. ) 2001 م , �أكتوبر(. فعالية ا�ستخدام الموديلات التعليمية الم�صورة ومتعددة	

الو�سائط في تنمية التح�صيل الدرا�سي والاتجاه نحو الكمبيوتر لدى التلاميذ ال�صم . مجلة البحث 

في التربية وعلم النف�س . مجلد 15 )2( . كلية التربية بالعري�ش . �ص �ص73-48.

 • التربية	 قامو�س   . عبدالحكيم.)1994م(  الغفار  عبد   , الدماطي  ال�سيد؛  العزيز  عبد   , ال�شخ�ص 
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الخا�صة وت�أهيل غير العاديين.ط1.الريا�ض .

 • القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخا�صة بوزارة المعارف . ) 1422 هـ (. الريا�ض: الأمانة	

العامة للتربية الخا�صة.

 • القر�شي , �أمير �إبراهيم. )1997م( . ا�ستخدام مدخل م�سرحة المناهج في الدرا�سات الاجتماعية	

غير  دكتوراة  ر�سالة  ال�صم .  لدى  الاجتماعي  والتوافق  الات�صال  ومهارات  التح�صيل  على  و�أثره 

من�شورة . كلية التربية , جامعة طنطا .

 •  القريوتي , يو�سف ؛ ال�سرطاوي , عبد العزيز ؛ ال�صمادي , جميل . )2001م( . المدخل �إلى	

التربية الخا�صة . ط1. دبي :دار القلم .

 . • القامو�س الإ�شاري العربي لل�صم . )2001م(. الجمعية القطرية لت�أهيل ذوي الاحتياجات الخا�صة	

ط1. تون�س .

 • المو�سى , نا�صر علي. ) 1999 م ( . م�سيرة التربية الخا�صة بوزارة المعارف . الريا�ض :مكتبة الملك	

فهد الوطنية. 

العلوم   • التعلم في تدري�س	 ( .فعالية مدخل مراكز  يوليو   , 2002م   ( , رفعت محمود.  محمد 

للتلاميذ المعاقين �سمعيا بال�صف ال�ساد�س الابتدائي . ر�سالة البحث في التربية وعلم النف�س .

ذوي  الأطفال  دمج  مجال  في  ال�سعودية   • العربية	 المملكة  تجربة  )2007م(.   . نا�صر  المو�سى، 

الاحتياجات التربوية الخا�صة في المدار�س العادية . م�ؤتمر التربية الخا�صة الثالث »التدخل المبكر. 

التحديات والطموحات« . في الفترة 12-13 مايو  - 2007 – الدوحة. 

 • ندوة تجارب دمج الأ�شخا�ص ذوى الاحتياجات الخا�صة في دول مجل�س التعاون الخليجي التطلعات	

والتحديات 1418هـ 

Baker•	  ,R.(1992):’’Adscription of Gifted Deaf children. Dissertation 

Abstracts international’’. vol 45.no7.
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

الملاحق

�إح�صائية عامة لمعاهد وبرامج وم�شرفات ومعلمات التربية الخا�صة لعام 1428/1427هـ

ا�ضطرابات نطق�أخ�صائية نف�سيةتلميذاتمعلماتم�شرفات
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�إح�صائية عامة لتلميذات العوق ال�سمعي لعام 1428/1427هـ
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1628معاهد

977برامج
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اح�صائية بعدد تلميذات برامج دمج العوق ال�سمعي لعام 1427/1428 هـ

عدد البرامج عدد التلميذات نوع العوق المنطقة 

38934�سمعي الريا�ض

61�سمعي الافلاج

__�سمعي الحوطة والحريق

271�سمعي الخرج

31�سمعي الدوادمي

102�سمعي الزلفي

112�سمعي المجمعة

62�سمعي القويعية

دمج كلي 1�سمعي عفيف

101�سمعي وادي الدوا�سر

82�سمعي �شقراء

__�سمعي الغاط

71�سمعي العا�صمة المقد�سة

241�سمعي الطائف

855�سمعي جدة

182�سمعي القنفذة

__�سمعي الليث

172�سمعي المدبنه المنورة

__�سمعي العلا

153�سمعي ينبع
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

عدد البرامج عدد التلميذات نوع العوق المنطقة 

252�سمعي الق�صيم 

213�سمعي الر�س

31�سمعيعنيزة

8110�سمعيال�شرقيه

303�سمعيالأح�ساء

_27�سمعيحفر الباطن

464�سمعيع�سير

101�سمعيبي�شة

253�سمعيمحايل ع�سير

21�سمعيالنما�ص

_1�سمعيحائل

__�سمعيتبوك

82�سمعيالباحة

__�سمعيالمخواة

62�سمعيالحدود ال�شمالية

71�سمعيالجوف

122�سمعيالقريات

1_�سمعيجازان

369�سمعينجران

977105الاجمالي
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ملخ�ص لأ�ساليب الدمج المطبقة في برامج دمج العوق ال�سمعي للمرحلة الابتدائية

)العدد يمثل عدد البرامج(

المنطقة/ المحافظة
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�س

�أ
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د
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�
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الريا�ض

---544مكاني

------جزئي

131010632كلي

111كليالأفلاج

1مكانيالخرج

الدوادمي

1كلي

1جزئي

111مكانيالمجمعة

2جزئيالقويعية

11جزئيوادي الدوا�سر

11جزئي�شقراء

1مكانيمكة

11111جزئيالطائف

111111مكانيجدة

القنفذة

111مكاني

11كلي

111111كليالمدينة المنورة

ينبع

111كلي

1111 كلي12مكاني
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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل�لاتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت����أه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�سمع  و���ض��ع��اف  ال�����ص��م  ل��لأ���ش��خ��ا���ص 

المنطقة/ المحافظة

ج
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د

سا
�
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ف 

�ص
ال

111111جزئيالق�صيم - بريدة

1كليريا�ض الخبراء

2222مكانيالر�س

11جزئيعنيزة

الدمام

111كلي

111جزئي

الأح�ساء الهفوف

كلي

11111

11111 الأح�ساء المبرز

11كليحفر الباطن

�أبها

كلي

1

1مكاني�أبها )الجوة(

1مكاني�أبها )الحرجة(

خمي�س م�شيط

111جزئي

11كلي

1مكاني�سراة عبيدة

1مكانيظهران الجنوب

111كليبي�شة

محايل ع�سير 

333مكاني

1كلي

1كليتبوك

11كليالباحة
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المنطقة/ المحافظة
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د

سا
�

ال
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�ص
ال

1كليبلجر�شي

11مكانيعرعر

1جزئي

11كليطريف

11كلي

1كليالجوف - �سكاكا

11كليطوير

11كليقارا

11كليدومة الجندل

1كليطبرجل

111مكانيالقريات

11مكانيجازان

1كلي�صبيا

11كلينجران

29231816106كلي

201715522مكاني

767124جزئي


