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ال���ن���دوة ال��ع��ل��م��ي��ة ال��ث��ام��ن��ة ل��اتح��اد 

ال�صم رعاية  في  العاملة  للهيئات  العربي 

وال���ت���اأه���ي���ل  ال���ت���ع���ل���ي���م  ت���ط���وي���ر   (

) ال�صمع  و���ص��ع��اف  ال�����ص��م  ل��اأ���ص��خ��ا���ص 

تقييم تجربة دمج المعاق �صمعياً 

بمدار�ص التعليم العام

اأ د / اإيمان فوؤاد الكا�صف

اأ��������������ض�������������ت�������������اذ ال�����������������ض��������ح��������ة ال������ن������ف�������������ض������ي������ة 

وال�������رب�������ي�������ة الخ�������ا��������ض�������ة ك�����ل�����ي�����ة ال�����رب�����ي�����ة

ع  . م   . ج  ال������������زق������������ازي������������ق  ج��������ام��������ع��������ه 

المخل�س

العام في كثير من  التعليم  اأفرادها في مدار�س  لدمج  بالهتمام  ال�سمعية  الإعاقة  حظيت 

الدول الأجنبية والعربية ، ولن ورغم مرور اأكثر من ع�شر �سنوات على تطبيق الدمج في 

بع�س مدار�س جمهورية م�شر العربية مازال الطريق طويلًا والآمال كثيرة ، وتهدف هذه 

الواقع  ر�سد  خلال  من  العادية  المدار�س  في  �سمعياً  المعاق  دمج  تجربة  تقييم  اإلى  الورقة 

الفعلي الميداني للاإيجابيات وال�سلبيات الناتجة عن هذا النظام / كذلك تهدف الدرا�سة 

والمدمج  المعزول  �سمعياً  المعاق  عند  الخاطئة  ال�سلوكيات  انت�سار  مدى  على  التعرف  اإلى 

الدرا�سة  وقد ظهر من  الدرا�سة  الدمج وذلك من خلال محاور  النف�سي في ظل  والبناء 

التحليلية المتعمقة اأن الإيجابيات تتمثل في تغيير نظرة المجتمع والأ�شرة نحو الدمج وزيادة 

المعلمين  تقبل  زيادة  واأي�ساً   ، العادية  المدار�س  داخل  �سمعياً  المعاق  تعليم  لفكرة  التقبل 

والأن�سطة كما  بع�س الح�س�س  �سمعياً معهم في  المعاق  تواجد  لفكرة  العاديين  والطلاب 

اأظهرت النتائج اأن الدمج المطبق حالياً ل يمثل اأي نوع من اأنواع الدمج المنظم الهادف واإنما 

هو دمج مكاني فقط / كما ظهر من الدرا�سة اأن لي�س هناك علاقة بين انت�سار الم�سكلات 

ال�سلوكية اأو النف�سية عند المعاق �سمعياً وبين وجوده داخل المدر�سة ، واإنما هناك اأ�سباب 

اأخرى توؤدي اإلى ظهور هذه الم�سكلات مما ينعك�س على البناء النف�سي للاأ�سم ، ثم تختتم 

الدرا�سة بعر�س ت�سور مقترح لتنفيذ دمج المعاق �سمعياً بما يتنا�سب مع الإمكانات المادية 

والب�شرية المتوفرة داخل المجتمع .
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مقدمة:

التعليم  من  قدر  على  الح�سول  في  الحق  طفل  لكل  اأن  المعروفة  التربوية  الم�سلمات  من 

والرعاية ل فرق في ذلك بين طفل واآخر، كما اأن اأغرا�س التربية واأهدافها متماثلة بالن�سبة 

لجميع الأطفال بالرغم من اأن التقنيات اللازمة لإتمام عملية التعلم تقدم لكل طفل على 

حدة، وتختلف هذه التقنيات والو�سائل تبعاً لقدرات وخ�سائ�س كل طفل.

وتوؤكد الإح�ساءات الدولية لمنظمة ال�سحة العالمية اأن حوالي 10% على الأقل من اأطفال 

العالم يولدون اأو يكت�سبون اإعاقات بدنية اأو عقلية اأو ح�سية لدرجة تجعلهم في حاجة اإلى 

م�ساعدة خا�سة من اأجل ممار�سة طبيعية لمتطلبات الحياة اليومية.

وقد مرت الدول بالعديد من المراحل من اأجل تقديم اأف�سل خدمات تعليمية لهوؤلء الأطفال 

ذوي الإحتياجات الخا�سة وهى:

تو�سف  الأفراد، وعلى ذلك  تواجه مجموعة من  التي  الم�ساكل  التعرف على  	 مرحلة 
بالمرحلة الت�سخي�سية.

	 مرحلة اإدراك لماهية الخدمات المقدمة التي ل يمكن اأن تكون موحدة وت�ستطيع اأن تلبي 
اإحتياجات كل الفراد، وهذا يتطلب تن�سيقاً كبيراً للعديد من التخ�س�سات من معلمين 

واإخ�سائيين نف�سيين واإجتماعيين، واأطباء، ومتخذي قرار بالإ�سافة اإلى الأ�شرة.

	 مرحلة اللامركزية في الخدمات، وخلق نوع جديد من الخدمات تقدم لجميع الأفراد، 
ومن مميزات هذه المرحلة هى التغيير والتطور الذي ي�ساعد على خلق بيئة مجتمعية 

ويت�سمن  وتفهم،  بحب  المعاقين  من  اأقرانهم  وتقبل  اإ�ستيعاب  على  قادرون  واأفراد 

ذلك تطوير في الم�ساعدات والخدمات في البيئة المحلية والمجتمع ككل.

)Gates & Beacock، 1997: 228- 230(

وقد نتج عن الإهتمام المتزايد بالخدمات المقدمة للفئات الخا�سة تغير في النظرة التقليدية 

للخدمات التعليمية والأهداف المرجوة منها، فقد كانت هذه الخدمات تهدف اإلى اإعداد 

اأ�شرته  اأفراد  بين  الطبيعية  الحياة  في  للاإندماج  ونف�سياً  واإجتماعياً  تربوياً  وتاأهيله  المعاق 
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اأن  اأى  الطبيعي،  العالم  عن  بمعزل  تتم  كانت  ولكنها  المجتمع  وفي  العمل  في  وزملاوؤه 

داخل  وتعليمه  تاأهيله  طريق  عن  العامة،  الحياة  في  للاإندماج  المعاق  اإعداد  هو  الهدف 

باإقامة كاملة في معظم الأحيان بما ل ي�سمح للمعاق  مدار�س معزولة، وقد تكون داخلية 

بالتوا�سل اأو التفاعل مع اأقرانه اأو مع متغيرات الحياة اليومية، وقد اأدى تطبيق هذا النظام 

اإلى ظهور م�سكلات كثيرة ومتنوعة بع�سها ذو تاأثير على الطفل المعاق كعزله عن اأ�شرته 

وعن مجتمعه، وحرمانه من حق ممار�سة الحياة الطبيعية كاأى فرد في المجتمع، اأي�ساً حرمانه 

من م�ساعر الحب والتقبل من الآخرين، وعدم اإكت�سابه للخبرات اليومية ال�شرورية للعي�س 

داخل المجتمع مما اأدى اإلى �سعور المعاق باأنه اأقل من الآخرين وتدنى مفهومه عن ذاته، كما 

تاأثر المجتمع اأي�ساً بعزل المعاق فقد تاأكد لديه مفهوم نق�س القدرة والإعاقة، اأي�ساً تظل 

المعاق طوال حياته، من هنا جاءت فكرة  للفرد  الإعاقة ملازمة  الت�سميات و�سفة  و�سمة 

دمج اأو توحيد المجري التعليمي اأو تكامل التعليم بالن�سبة للطفل المعاق مع الطفل العادي 

داخل المدر�سة العامة.

وقد جاء هذا التوجه في الفكر التربوي نتيجة للعديد من القوانين والت�شريعات الدولية 

التي اأكدت على حق الطفل المعاق في تلقي نف�س الخدمات التعليمية والتربوية والتاأهيلية 

حيث  الإ�سلامية  للاأمة  بالن�سبة  حديثاً  لي�س  التربوي  الفكر  وهذا  العادي،  لقرينه  المقدمة 

اأمام  اإ�ستثناء واأن الجميع �سواء  للتاأكيد على حقوق الجميع بدون  الدين الإ�سلامي  جاء 

الله �سبحانه وتعالى، وكذلك كانت المجتمعات الإ�سلامية لها ال�سبق في التوجه نحو دمج 

المعاق في الحياة الطبيعية حيث لم تف�سل اأماكن تلقي العلم )كالم�ساجد، الكتاتيب( بين 

الطفل المعاق والعادي وكان الجميع يتلقون مبادئ الدين والمهارات الأكاديمية والحياتية كل 

ح�سب قدراته واإ�ستعداداته، وتقوم فل�سفة الدمج حالياً على ثلاثة محاور رئي�سية وهى:

- الدمج داخل المدر�سة 

- الدمج في الحياة الإقت�سادية

- الدمج في المجتمع

اأو حركياً-  اأو عقلياً  اإن ال�سوؤال الأهم الآن لي�س اأيهما اأف�سل للطفل المعاق �سواء �سمعياً 
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العزل اأم الدمج؟ واإنما يجب اأن يكون الت�ساوؤل الذي ي�سغل بال المخت�سين والمهتمين هو: 

اأين يمكن للطفل اأن يتعلم ب�سكل اأف�سل؟ دون هدر حقه في الإ�ستيعاب داخل المجتمع وفي 

نف�س الوقت بدون تعري�سه لمخاطر نف�سية اأو اإنفعالية خطيرة؟

وللاإجابة على هذا الت�ساوؤل تظهر مجموعة اأخرى من الت�ساوؤلت مثل ما هى درجة الإعاقة 

التي ت�سمح للطفل بالتعلم داخل المدر�سة العادية؟ وهل ي�ستطيع الطفل المعاق مع تحديات 

الإعاقة اأن يندمج مع اأقرانه وفي نف�س الوقت اأن ي�ستفيد من الخدمات التعليمية المقدمة 

لهم؟ وما هو العمر المنا�سب لدمج الطفل المعاق؟ واأى �سكل من اأ�سكال الدمج اأفيد للطفل؟ 

وما هى المتطلبات اللازمة لنجاح الدمج وتحقيق الأهداف؟

وللاإجابة على هذه الت�ساوؤلت وغيرها �سدرت الت�شريعات والقوانين في كثير من الدول 

تعليمية داخل  المعاق في الح�سول على خدمات  الطفل  لتاأكيد حق  العربية  الدول  ومنها 

اإ�ستطاعت حركة دمج ذوي الإحتياجات  المدار�س العامة، ففي المملكة العربية ال�سعودية 

الخا�سة في التعليم العام اأن تتجاوز مرحلة التعليم بال�شرورة اإلى مرحلة التعليم بالإنتقاء، 

واأن توفر اأكثر من نموذج للدمج يلبي معظم اإحتياجات الطلاب باإختلاف اإعاقاتهم ودرجة 

اإ�ستطاعت توفير الكثير من المتطلبات التربوية اللازمة لإنجاح الدمج  هذه الإعاقة واأي�ساً 

مثل غرف الم�سادر، والف�سول الملحقة، والمعلم الزائر، واأ�سبحت نموذج يمكن الإ�ستر�ساد 

به. )نا�شر المر�سي، 2006(.

 )9( وتت�سمن   1996 ل�سنة   )12( رقم  الطفل  قانون  �سدر  العربية  م�شر  جمهورية  وفي 

و�سحياً  اإجتماعياً  والتاأهيل  الرعاية  في  المعاق  الطفل  “حق  منها  ال�ساد�س  تناول  اأبواب 

لتنمية اإعتماده على نف�سه وتي�سير اإندماجه وم�ساركته في المجتمع”، كما  ونف�سياً وتربوياً 

اأقرت منظمة التاأهيل الدولي للاإقليم العربي بالتعاون مع وزارة العمل البحرينية في ندوة 

عن “حقوق المعوقين في الوطن العربي” حق المعوقين في الح�سول على تعليم منا�سب 

ملائم لقدراتهم من اأجل تح�سين فر�س نمائهم واإ�ستقلالهم وم�ساركتهم وذلك عن طريق 

توفير بيئة ملائمة و�ساملة تت�سمن الكوادر والمعينات والو�سائل التاأهيلية المختلفة )ن�شرات- 

اإتحاد هيئات الفئات الخا�سة، 2003: 65- 72(.
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م�صكلة الدرا�صة:

تاأتي الإعاقة ال�سمعية في مقدمة الإعاقات الح�سية من حيث الإنت�سار فهناك حوالي %0.1 

من �سكان العالم معاقين �سمعياً، وقد تم تقديرهم في بع�س الدرا�سات بحوالي 500مليون 

معاق �سمعياً، وقد يزيد هذا الرقم في الدول النامية، وفي جمهورية م�شر العربية بلغت 

ن�سبة الإعاقة ال�سمعية تبعاً لدرا�سة اإ�ستطلاعية حوالي )10.6%( من اإجمالي العينة التي 

بلغت )13182( فرداً معاقاً. واإذا اإ�ستخدمنا المعايير الأوربية حيث توؤكد اأن من بين كل 

500 طالب في مدار�س التعليم العام يوجد طفل اأ�سم، و 7 طلاب �سعاف �سمع، واإذا 

كان في م�شر 15 مليون تلميذاً بمدار�س التعليم العام في�سبح بينهم 30.000 طفل اأ�سم، 

210.000�سعيف �سمع. )عثمان فراج، 2002: 490(.

وقد حظيت اأي�ساً الإعاقة ال�سمعية بالإهتمام لدمج اأفرادها في مدار�س التعليم العام حيث 

تتطلب هذه الإعاقة ترتيبات خا�سة في الو�سائل التعليمية والتوا�سل مع اأفرادها فهى الفئة 

الأكثر معاناة نظراً لكونها اإعاقة مزدوجة لل�سمع والكلام معاً.

ولكن ما هو الهدف من تعليم المعاق �سمعيا؟ً وكيف نعرف اأن تعليم الأطفال ال�سم يرتبط 

العامة  القدرات  راعت  الأهداف  تلك  واأن  لذلك؟  و�سعناها  التي  بالأهداف  بو�سوح 

للاأ�سم العقلية والنف�سية والإجتماعية والتوا�سلية؟

اإن الأهداف من تعليم المعاق �سمعياً ينبغي اأن تكون متكاملة ب�سكل جيد، ولي�س مجرد 

تقليداً لل�سخ�س الذي ي�سمع، اإننا نهدف اإلى ال�سعادة وتوافق الأ�سم كلًا ح�سب قدراته 

فمن  ب�سكل جيد  التحدث  اأو  ال�سفاه  قراءة  تعلم  الطفل من  يتمكن  فاإذا لم  وخ�سائ�سه، 

ي�سعر  اأن  بدلً من  التعبير والتوا�سل والكتابة والإيماءة  اأخرى مثل  اأ�سكال  تنمية  الأف�سل 

بالخجل والإحباط ب�سبب عدم قدرته على فهم الكلام وقراءة ال�سفاة ال�سعبة، اإن هدفنا 

من الدمج يجب اأن يتوازن ب�سكل جيد مع خ�سائ�س الطفل المعاق �سمعياً ليحقق ال�سعادة 

له اأولً قبل اأى �سئ اآخر. )اإيمان كا�سف، عطية عطية، 2008: 107(

وقد تعددت الإتجاهات نحو دمج المعاق �سمعياً فالبع�س يرى اأن البرنامج التعليمي ينبغي 

اأن يتجه نحو اإعداد اأ�سخا�س ذوي ثقافة فرعية ي�سعرون بالأمان في مجتمع ملئ بالعقبات 
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الآخر  والبع�س  الإجتماعي،  التعبير  المختلفة وفر�س  التوا�سل  اأ�سكال  ي�ستمل على  واأن 

يوؤكد على الإهتمامات الهامة لل�سم وخ�سو�ساً التعليمية، والم�ساركة في عالم ال�سامعين، 

هو  الدمج  واأن  ال�سمعي،  للتدريب  العظيمة  والإحتمالت  المبكر  التعليم  اأهمية  وعلى 

البوابة لتحقيق ذلك، ويوؤكد هذا الإتجاه على رف�س للثقافة الفرعية لل�سم وتنادي ب�شرورة 

تمثيلهم الكامل في عالم ال�سامعين.

في  لل�سم  والإجتماعي  والأكاديمي  الإقت�سادي  الإنجاز  اإلى  فت�سير  الثالثة  المجموعة  اأما 

�سمعياً  المعاق  المبكر والمنا�سب يمكن  التدريب  باأن  للاإيمان  ال�سامعين كمبرر قوي  مجتمع 

ونف�سياً  اإجتماعياً  �سمعياً  المعاق  يدمج  نظام  لإنجاز في ظل  لتحقيق  قدراته  اإ�ستخدام  من 

واإقت�سادياً ويت�سمنه داخل المجتمع. )اإيمان كا�سف، عطية عطية، 2008: 39(.

ولقد نتج عن نظام عزل المعاق �سمعياً في التعليم �سيوع العديد من الإعتقادات الخاطئة 

حول المعاقين �سمعياً من اأنهم اأقل ذكاءاً من اأقرانهم، واأقل اإبداعاً وطموحاً، واأقل قدره 

على التعلم، ولقد اأعطت هذه الإعتقادات الفر�سة للمعاق �سمعياً لكى يف�سل ويخفق، 

فهو في نظر ال�سامعين اأكثر اإنفعالً واأكثر تبعية واأقل ذكاء واأهمية، وبالتالي فهو ل ي�سلح 

لمنا�سبة  والتوا�سلية  العقلية  القدرات  لديهم  ولي�س  اليدوي  بالأداء  تتميز  التي  للمهن  اإل 

لموا�سلة تعليمه اأكاديمياً.

وتحاول هذه الدرا�سة التحليلية الإجابة عن بع�س الت�ساوؤلت والق�سايا حول نظام الدمج 

المطبق في جمهورية م�شر العربية من خلال ر�سد للواقع الميداني:

المطبق حالياً  الدمج  واقع  وما هو  واأنواعه؟  اأ�سكاله  وما هى  بالدمج؟  المق�سود  ما   	
داخل مدار�س التعليم العام؟

	 ما هى الإيجابيات وال�سلبيات الناتجة من تطبيق نظام الدمج للمعاق �سمعياً بعد اأكثر 
من ع�شر �سنوات من التطبيق؟

الم�سكلات  اإكت�ساب  على  ال�سامعين  واأقرانهم  �سمعياً  المعاقين  بين  الدمج  تاأثير  ما   	
ال�سلوكية ونظرة المعاق �سمعياً اإلى ذاته وبناوؤه النف�سي؟
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المعاق  دمج  من  المرجوة  الفوائد  نحقق  اأن  مقترح  نموذج  خلال  من  يمكن  كيف   	
�سمعيا؟ً

اأهمية الدرا�صة والهدف منها:

اأهمية الدرا�سة من ر�سدها للواقع الفعلي الميداني لتطبيق تجربة الدمج لأكثر من  تت�سح 

ع�شر �سنوات داخل جمهورية م�شر العربية في محاولة لر�سد اأهم الإيجابيات وال�سلبيات 

للتجربة، واأي�ساً التعرف على مدى �سحة بع�س المخاوف من اإنت�سار الم�سكلات ال�سلوكية 

عند المعاق �سمعياً، اأو �سعوره بالإحباط والدونية نتيجة تواجده مع اأقرانه ال�سامعين.

المتبعة  والإ�ستراتيجيات  وتنفيذها  التجربة  على  ال�سوء  اإلقاء  اإلى  الدرا�سة  تهدف  كما 

فالدمج  خيار،  ل  �شرورة  �سمعياً  المعاق  دمج  اأن  على  التاأكيد  الدرا�سة  وتحاول  للتطبيق، 

بالن�سبة للطفل المعاق �سمعياً:

- يمد الطفل بنموذج �سخ�سي، اإجتماعي، �سلوكي للتفاهم والإت�سال.

- يقلل من حجم لغة الإ�سارة التي بداأها الطفل في المنزل.

- اإن الطفل يملك القدرة على المحاولة لتعلم الكلام، والدمج يت�سمن محاولت 

اإيجابية وقوية للتحدث، والتي تاأخذ �سكل المكافاأة الذاتية، بالإ�سافة اإلى اأنها 

تبعث القدرة على الحديث.

- يمنع الإعتماد المتزايد الذي يمكن اأن يتطور بين الطفل والأم.

المحور الأول:

ما المق�سود بالدمج؟ وما هى اأ�سكاله المختلفة؟ وما هى اأ�سكال الدمج المطبق داخل جمهورية 

م�شر العربية؟

الم�سطلحات  هذه  ومن  به،  والمق�سود  الدمج  معنى  تو�سح  التي  الم�سطلحات  تعددت 

اأى   normallization م�سطلح  اأو  الجزئي  الدمج  ويعني   Integration م�سطلح 

التطبيع Inclusion بمعنى الدمج ال�سامل، ويعني الم�سطلح الأول التنا�سق بين الأجزاء 
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البيئة وذلك يعني  تنا�سق وتاآلف مع  الفرد في  متكاملًا، حيث ي�سلك  لتكون كلا واحداً 

التعليمية  الف�سول  داخل  المدر�سية  الأن�سطة  ببع�س  بالم�ساركة  المعاقين  للطلاب  ال�سماح 

كجزء من اليوم الدرا�سي مع زملائهم العاديين ويق�سون الجزء الآخر من اليوم الدرا�سي 

في ف�سول التربية الخا�سة )كمال �سي�سالم، 2001: 7(.

كجزء  للفرد  الإ�ستيعاب  اأو  الإحتواء  فيعني  ال�سامل  الدمج  اأو  الإ�ستيعاب  م�سطلح  اأما 

من الجماعة حيث يجب اأن يكون الأفراد المعاقين جزءاً مت�سمناً اأو م�ستوعباً في الف�سل 

الدرا�سي )فاروق �سادق، 2003(.

واإذا نظرنا اإلى مفهوم الدمج بالمعنى ال�سامل يت�سح اأن لكى نحقق هذا الإ�ستيعاب التام 

لبد من توفير:

	 التقييم غير المتحيز لطبيعة ودرجة الإعاقة.

القوانين  توؤكده  حق  فهى  طالب  كل  اإحتياجات  ينا�سب  الذي  التعليم  مجانية   	
والت�شريعات.

	 و�سع الطالب في بيئة اأقل تقييداً.

	 توفير الخدمات والمعنيات التكميلية ل�سمان نجاح الطالب بما يعني �شرورة وجود 
خطط فردية لكل حالة وتوؤكد خطة التعليم الفردي على اإقامة الطالب في بيئة اأقل 

تقييداً بمعنى اأن الطالب ل ينبغي تقييده بقيود الإعاقة، كما توؤكد على �شرورة اأن 

يتلقى الطالب هذه الخدمات في اإطار دمجه مع زميله العادي، وقد تم تف�سير البيئة 

الأقل تقييداً على اأنها:

اأ- ف�سل للتعليم العام من خلال م�ساعدة المتخ�س�سين المدربين على تعليم الأطفال 

المعاقين �سمعياً.

ب- بيئة تعليمية خا�سة في اأحد المدار�س العادية مثل غرفة الم�سادر.

جـ- هى البيئة التي تتحدد من خلال تقييم المهنيين وهم المنوط بهم تحديد ت�سهيلات 
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المدر�سة العادية. )اإيمان كا�سف، عطية عطية، 2008: 127(.

وبناءً على ما �سبق يفتر�س اإنه عند اإلحاق الطفل بمدر�سة عادية اأن يتم تقييم قدرات الطفل، 

وخ�سائ�س الأ�شرة ثم يقوم الوالدين مع المتخ�س�سين في و�سع خطة فردية لتعليم الطفل 

وهذه الخطة تحدد على �سبيل المثال: لذا كان الطفل يق�سي يوماً كاملًا في المدر�سة العامة 

اأم جزء منه فقط؟ هل من ال�شروري اأن يذهب اإلى مركز التربةي الخا�سة؟ وكم مرة في 

الأ�سبوع، وما هى الأن�سطة الم�سحبة التي يحتاجها الطفل؟ وهل هذه الأن�سطة تتم باإ�شراك 

طلاب عاديين مع معلم التعليم العام اأن يتم ب�سكل فردي مع معلم التربية الخا�سة؟ وما 

التوا�سل  وطرق  والو�سائل  المناهج  في  التربوية  والت�سمينات  التدريبية  الت�سهيلات  هى 

المنا�سبة؟.

تعليم الأطفال ذوي الإحتياجات الخا�سة في  باأنه:   )1981( .Hegarty، et al ويعرفه 

المدار�س العادية بحيث يتم تزويدهم ببيئة طبيعية ت�سم اأطفالً عاديين، وبذلك يتخل�سون 

من عزلتهم عن المجتمع.

اإلى  للاإ�سارة   Mainstreaming التكامل  Soder )1980( م�سطلح  �سودر  وي�ستخدم 

ق�سم  وقد  العاديين،  اأقرانه  مع  المجتمع  في  للعمل  لإعداده  وتدريبه  المعاق  تعليم  عملية 

عملية الدمج اإلى اأربعة محاور اأ�سا�سية هى:

بالمدار�س  ملحقة  خا�سة  ف�سول  في  المعاق  و�سع  يت�سمن  الذي  المكاني:  التوحد  اأ- 

العادية.

مثل  الموجودة  الإمكانات  اإ�ستخدام  في  المعاق  اإ�ستراك  ويعني  الوظيفي:  التوحد  ب- 

العادي.

جـ- التوحد الإجتماعي: وي�سير اإلى اإ�ستراك المعاق مع العادي في الأن�سطة غير الأكاديمية 

مثل جماعات اللعب، الإ�ستراك في الرحلات، الإ�ستراك في اأن�سطة التربية الفنية.

د- التوحد الجمعي: ويتيح الفر�س للمعاق للحياة في المجتمع بعد تخرجه من المدار�س 

ومراكز التاأهيل.
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ويوؤكد Grunewald )1992( على اأن �سيا�سة الدمج يجب اأن تت�سمن ثلاثة محاور:

المعاق  ت�سم  �سغيرة  وحدات  في  العي�س  يت�سمن  الذي  البدني  التكامل  اأو  التوحد  اأ- 

والعاديين.

ب- التوحد اأو التكامل الوظيفي، وهى تت�سمن الخدمات الم�ستركة بين المعاق والعاديين 

مثل: عمل المعاق داخل موؤ�س�سة يتعامل من خلالها مع العاديين.

جـ- التوحد الإجتماعي والذي يركز على التفاعل بين المعاق والآخرين.

 ويعتبرSailor )1989( اأن الدمج هو و�سع الأطفال المعاقين بدرجة ب�سيطة في المدار�س 

العادية، مع اإتخاذ الإجراءات التي ت�سمن اإ�ستفادتهم من البرامج التربوية المقدمة في هذه 

من  المعاق  تولد عزلة وحرمان  اإلى  يوؤدى  العاديين  المعاق عن  لأن عزل  ذلك  المدار�س، 

التفاعل ال�سوي، وجعل العاديين يكونون �سورة �سلبية عن المعاق، زيداد اإنعزال المعاق 

لأنه لم يتدرب ولم يتعلم كيف يتعامل مع ال�سوى في بيئة مندمجة مما يفقده ثقته في نف�سه 

ويزيد من اإنعزاله.

ذوي  المتعلمين  كل  حق  يعني  الدمج  اأن   )1994(  Mitchell & O’brien ويرى   

الإحتياجات الخا�سة النمائية، والتربوية في الم�ساركة والتعلم في نف�س البيئة التعليمية )في 

حياة  ليعي�سوا  الواحد  المحلي  المجتمع  في  قرنائهم  مثل  لهم(  المنا�سبة  الدرا�سية  الف�سول 

طبيعية مع العاديين، ويق�سى مفهوم التطبيع باأن تتاح للاأطفال من ذوى الحاجات الخا�سة 

نف�س اأ�ساليب وظروف وفر�س الحياة العادية المتاحة لبقية اأفراد المجتمع، ويقترن هذا المفوم 

بم�سطلح “التحرر من الموؤ�س�سات الخا�سة” الذي ي�سير اإلى تلك العملية التي ت�سمنت اإبعاد 

هذه الفئة من الأطفال في الموؤ�س�سات الخا�سة الداخلية، وو�سعهم في بيئات مفتوحة واأقل 

عزلة في المجتمع الدرا�سي الذي يعي�س فيه اأقرانهم من الأطفال العاديين وبما ي�سمح باإ�سهام 

المجتمعات في رعايتهم ب�سورة ت�ساعد على تعويدهم الحياة بين اأقرانهم العاديين.

وتتنوع اأ�سكال الدمج والتي يمكن ح�شرها في:

اإلى  الطالب  فيه  توجيه ويذهب  اأو  اإ�شراف  الع�سوائي دون  الكامل  الدمج  الأول:  النوع 

اإحدى المدار�س المجاورة لمنزله في ف�سول عامة مع اأقرانه العاديين ول 
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يتلقى اأى خدمات خا�سة، وهذا النوع ل يقدم اأى خدمات خا�سة اأو 

فهو  هذا  ومع  التعليمية،  الطفل  اإحتياجات  يلبي  ول  للطفل  م�ساعدة 

مع  التفاعل  للطفل  ويتيح  المنزل،  من  قريب  لأنه  الوالدين  من  مقبول 

جيرانه واأ�سدقاوؤه في الحى، واأخيراً يمحو الو�سمة التي قد تلازم الطفل 

باأنه غير عادياً.

النوع الثاني: الدمج الكامل في ف�سول عامة مع تقديم خدمات م�ساعدة لتلبية الإحتياجات 

الخا�سة للطلاب.

الم�سادر  معلم  مع  خا�سة  حجرة  في  الطالب  و�سع  ويتم  الجزئي  الدمج  الثالث:  النوع 

الخا�س، ويح�شر بع�س الأن�سطة مع اأقرانه العاديين داخل المدر�سة.

الطلاب  لتعليم  عمل  كفريق  العام  التعليم  ومعلمي  المتخ�س�سون  قيام  الرابع:  النوع 

جميعهم العاديين وغير العاديين في بيئة التعليم العام.

النوع الخام�س: الدمج المقلوب حيث يتم و�سع الطلاب غير المعاقين في بيئة تعليم خا�سة 

في بع�س الأن�سطة المختارة مع زملائهم من الطلاب المعاقين.

النوع ال�ساد�س: الدمج الأكاديمي المختار، ويتم و�سع الطلاب المعاقين في حجرة م�سادر 

التعليم الخا�س ويذهبون اإلى الف�سول العامة لعدد محدود من الدرو�س 

الأكاديمية.

النوع ال�سابع: الدمج غير الأكاديمي المختار، حيث يترك الطلاب المعاقون حجرة الم�سادر 

ويذهبون اإلى الف�سول العامة لممار�سة عدد من الأن�سطة غير الأكاديمية 

وح�سور بع�س الدرو�س المحدودة والمعدة جيداً.

النوع الثامن: تعليم الم�سادر الخا�س غير المدمج في الف�سول العامة ويظل الطلاب المعاقون 

التعليم الخا�س ويتوا�سلون من حين  الوقت في حجرة م�سادر  طوال 

لآخر مع الطلاب غير المعاقين في ملعب المدر�سة اأو في طابور ال�سباح. 

)1997 ،Risley(



110

من الإ�ستعرا�س ال�سابق لمفهوم وم�سطلح الدمج واأ�سكاله يمكن الآن التعرف على اأ�سكال 

الدمج المطبقة في مدار�س التعليم العام بجمهورية م�شر العربية.

ومن خلال الإطلاع على الت�شريعات والقوانين المنظمة للتربية الخا�سة اإت�سح اأن النظام 

المطبق حالياً في جمهورية م�شر العربية يمكن اأن نطلق عليه: “الدمج المكاني” فقد تم دمج 

العاديين  اأقرانهم  المعاقين وبين  الأطفال  الف�سل بين  الأفراد، حيث تم  الأماكن فقط دون 

اإدارات المدار�س وبين  رغم تواجدهم في نف�س المبنى وهى المدر�سة، كما تم الف�سل بين 

الملحقة  للف�سول  خا�سة  تربية  ومعلم  العادية،  للمدر�سة  عادي  معلم  فهناك  المعلمين 

بالمدر�سة، فلا يوجد اأى �سكل من اأ�سكال التفاعل اأو التوا�سل بين الأطفال المعاقين �سمعياً 

واأقرانهم العاديين حيث لم تن�س القوانين اأو الت�شريعات المنظمة على تحديد نوع الدمج 

بل كان القرار الوزاري هو اإن�ساء ف�سول ملحقة بالمدار�س العادية لدمج الأطفال المعاقين 

بالمدار�س العادية.

الباحثة  قامت  التجربة  تطبيق  بها  يتم  التي  المدار�س  داخل  التجربة  واقع  على  وللتعرف 

بت�سميم اإ�ستبيان مفتوح يت�سمن عدد من الأ�سئلة للتعرف على واقع التجربة من خلال 

اآراء المديرين والمعلمين والأخ�سائيين )ملحق رقم 1( العاملون بهذه المدار�س، وبلغ عدد 

وبعد تحليل محتوي  30 مدر�ساً ومدر�سة(،  اأخ�سائيين،   10 العينة )50( )10 مديرين، 

هذه الإجابات اإت�سح الآتى:

اإن  المدر�سة:  والرعاية الخا�سة داخل  للمعاق �سمعياً  المقدمة  الدمج  بالن�سبة لأ�سكال  اأولً: 

الدمج هو دمج مكاني فقط يقوم على توفير اأماكن لإ�ستيعاب الأعداد المتزايدة 

)كل  الخا�سة  التربية  معاهدة  في  اأماكن  يجدون  ل  والذين  �سمعياً  المعاقين  من 

محافظة تحتوي على معهد واحد فقط(.

 ل يتم داخل المدر�سة اأى نوع من اأنواع التفاعل اأو التوا�سل بين الأطفال العاديين والمعاقين 

�سمعياً، حتى اأن بع�س المدار�س قامت ببناء حائط )جدار فا�سل(.

ثانياً: كانت ن�سبة مديري المدار�س العادية الراف�سة لفكرة دمج طلاب الف�سول الملحقة مع 

اأفراد العينة وظهر ذلك في رف�سهم لأى نوع من  التلاميذ العاديين )70%( من 
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اأنواع الدمج كطابور ال�سباح اأو الف�سحة اأو اأن تكون الف�سحة )الراحة( في نف�س 

التوقيت ول يوجد اأى ن�ساط ي�سترك فيه الأطفال معاً.

ثالثاً: بالن�سبة للبرامج الدرا�سية المقدمة داخل الف�سول الخا�سة:

 يتم تقديم نف�س المواد الدرا�سية المقررة على الطلاب المعاقين �سمعياً الملحقين بمعاهد الأمل 

وهى اأ�سلًا المناهج المقررة على طلاب المدار�س العادية ولكن مع تخفي�س �سنتين 

درا�سيتين اأى اأن الطالب المعاق �سمعياً في ال�سف ال�ساد�س يدر�س مناهج ال�سف 

الرابع للعاديين.

 تتوقف الدرا�سة بعد اإتمام المرحلة الإبتدائية حيث يتم نقل الطالب بعد ذلك اإلى معاهد 

الأمل لإ�ستكمال الدرا�سة المهنية )للتاأهيل المهني والحرفي(.

لخدمة  متطورة  تعليمية  و�سائل  اأو  �سمعينة  معنيات  اأى  الملحقة  الف�سول  بهذه  توجد  ل   

هوؤلء الطلاب.

رابعاً: بالن�سبة لنظام القبول للطلاب المعاقين �سمعياً والملحقين بهذه الف�سول اإت�سح الآتى:

- ل توجد اأى اإختبارات اأو مقايي�س لقيا�س درجة الفقد ال�سمعى اأو قدرات الطفل 

العقلية اأو التوافقية وال�سلوكية، ويكتفي بالتقرير الطبي المرفق عند دخول الطفل 

لأول مرة.

ال�سمعي  الفقد  درجة  ح�سب  �سمعياً  المعاقين  للطلاب  ت�سنيف  اأى  هناك  لي�س   -

واإنما يتم و�سعهم جميعاً داخل الف�سل، وتكون و�سيلة ال�شرح هى لغة الإ�سارة 

الو�سفية والأبجدية.

خام�ساً: وبال�سوؤال عن مفهوم الدمج عند اأفراد العينة؟ وما هى اأف�سل الأ�ساليب من وجهة 

نظرهم لنجاح دمج المعاقين �سمعياً مع اأقرانهم العاديين كانت الإجابات كالآتى:

- اإن الدمج من وجهة نظرهم هو و�سع الطفل في ف�سول خا�سة به داخل المدر�سة 

العادية.
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فقط  الأن�سطة  ح�س�س  خلال  من  الجزئي  الدمج  اأن  العينة  اأفراد  من   %25 يرى   -

تطبيقه  يمكن  الف�سحة(  المنزلي-  الإقت�سادي  المو�سيقي-  الر�سم-  )الألعاب- 

داخل المدر�سة.

- بينما تقبل )5%( فقط من اأفراد العينة فكرة الدمج كلياً ويروا اأن الأف�سل للمعاق 

الب�شرية  بها الخبرات  به والتي توجد  يتعلم في معاهد الأمل الخا�سة  اأن  �سمعياً 

المعاق  مع  التوا�سل  طرق  في  المتخ�س�سون  والمعلمون  التعليمية  والإمكانات 

�سمعياً.

�ساد�ساً: عند التعرف على اأ�سباب رف�س دمج المعاق �سمعياً بالمدار�س العادية اأمكن ر�سد 

الأ�سباب الآتية:

- عدم وجود اإ�ستراتيجية وا�سحة من الوزارة للتطبيق الأمثل للدمج.

- يوؤثر وجود الطفل المعاق �سلبياً على الطفل العادي ويوؤذي م�ساعره.

- يحدث المعاق �سمعياً �سو�ساء �سديدة ت�ستت اإنتباه زملاوؤه.

- التلميذ المعاق �سمعياً يحتاج لجهد اأكبر في عملية التعلم مما يمثل عبئاً على المعلم.

المعاق  للطفل  الإنتباه  من  المعلم  تمنع  العادي  الف�سل  داخل  التلاميذ  عدد  كثرة   -

�سمعياً.

الطفل المعاق  ال�سكل والمحتوي مع قدرات  تتنا�سب من حيث  المناهج الحالية ل   -

�سمعياً.

المعاق  التلميذ  واإحتياجات  قدرات  مع  تتنا�سب  ل  التقليدية  التدري�س  طرق   -

�سمعياً.

اإحباطه و�سعوره  اإلى  العاديين يوؤدى  بجوار الأطفال  - وجود الطفل المعاق �سمعياً 

بالدونية وعدم الثقة بالنف�س حيث ي�سعر باأنه معزول وحيد وغير مرغوب فيه.

وهكذا يظهر من تحليل الإجابات لأفراد العينة اأنه لي�س هناك نظام دمج محدد اأو معروف 
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واإنما يتم الإعتماد على اإتجاهات الإدارة والمعلمين داخل المدر�سة، فقد ت�سمح بع�س المدار�س 

ببع�س الدمج الجزئي وقد ل ي�سمح البع�س الآخر باأى توا�سل اأو تفاعل وهذا ما ينتج عنه 

كثير من الإيجابيات وال�سلبيات والتي �سوف نتناولها بالتف�سيل في المحور التالي.

المحور الثاني:

ع�شر  من  اأكثر  بعد  الدمج  تجربة  تطبيق  عن  نتجت  التي  وال�سلبيات  الإيجابيات  اأهم  ما 

�سنوات من التطبيق؟

من خلال تطبيق اإ�ستبيان للتعرف على اإتجاهات والدى الطفل المعاق، واإ�ستبيان للتعرف 

على اإتجاهات التلميذ العادي بجانب الإ�ستبيان الخا�س بالمعلمين ومديري المدار�س )اأنظر 

تطبيق  عن  نتجت  التي  الإيجابيات  من  مجموعة  اإلى  التو�سل  اأمكن  الدرا�سة(  ملاحق 

التجربة مثل:

	 توفير الخدمة التعليمية للمعاقين في اأمكان اإقامتهم.

	 تقبل المجتمع للمعاق �سمعياً وتنمية الإتجاهات الإيجابية نحوه.

	 توفير الكثير من النفقات المادية للوالدين والدولة.

	 تهيئة المعاق �سمعياً للاإندماج في الحياة الطبيعية.

	 اإتاحة الفر�سة للطفل المعاق �سمعياً للعي�س مع اأ�شرته دون اأن ي�سطر اإلى الإنف�سال 
عنها.

	 تواجد الطفل المعاق �سمعياً مع الطفل العادي يخلق قدراً من التوا�سل والتفاعل قد 
يبدو �سئيلًا ولكنه خطوة اإلى الأمام.

المعاق  زميلهم  نحو  العاديين  والتلاميذ  التعليم  على  القائمين  اإتجاه  من  تعدل   	
�سمعياً.

	 زيادة التوا�سل بين الأ�شرة والمدر�سة نتيجة التفاعل اليومي مع الأحداث.



114

	 تفعيل الت�شريعات والقوانين التي تنادي بحق المعاق �سمعياً في التعليم العادي.

	 زيادة تقبل المعاق �سمعياً لذاته حيث ي�سعر اأنه مثل التلميذ العادي.

	 ك�شر حاجز الخوف والرف�س بين الطفل المعاق �سمعياً والطفل العادي.

	 تنمية اإح�سا�س التلميذ العادي بالم�سئولية نحو زميله المعاق �سمعياً.

	 اإكت�ساف العديد من الحالت التي اأمكنها الإنتقال اإلى التعليم النظامي العام )واإن 
كان ذلك تم في بع�س المدار�س الخا�سة ذات الم�شروفات العالية(.

واأقرانه  �سمعياً  المعاق  بين  التعليم  في  والعزل  والف�سل  الت�سميات  و�سمة  محو   	
العاديين.

	 زيادة تقبل الوالدين لفكرة الدمج واأن الطفل المعاق �سمعياً ي�ستطيع اأن يتعلم مثل 
زميله العادي، وبالتالي زيادة الطموحات لإمكانية تعليم المعاق �سمعياً حتى التعليم 

الجامعي.

مع  التوا�سل  وطرق  ال�سمعية  الإعاقة  في  المتخ�س�سين  المعلمين  اأعداد  زيادة   	
الحا�سلين  من  الملحقة  الف�سول  هذه  في  العاملين  معظم  واأ�سبح  �سمعياً،  المعاق 

الإعاقة  الماج�ستير والدكتوراه في  التربية الخا�سة وبع�سهم يحمل  دبلومات  على 

ال�سمعية.

وهذه النتائج الحالية تختلف عن نتائج درا�سة �سابقة م�ستركة قامت بها الباحثة عام )1998( 

لر�سد التجربة واإيجابياتها و�سلبياتها حيث كانت ن�سبة الرف�س من قبل الوالدين والأطفال 

العاديين لوجود الطفل المعاق في نف�س المدر�سة العادية عالية جداً ت�سل اإلى اأكثر من %90، 

كما اأن عدد المعلمون المتخ�س�سون في التربية الخا�سة والإعاقة ال�سمعية زاد ب�سكل وا�سح 

حيث لم تتجاوز الن�سبة في الدرا�سة ال�سابقة اأكثر من %20.

اأهم ال�سلبيات التي نتجت عن تطبيق نظام الدمج داخل بع�س المدار�س كما يدركها  اأما 

اأفراد العينة:
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	 تعر�س التلميذ المعاق �سمعياً للكثير من مواقف الإحباط والف�سل نتيجة تفاعله مع 
التلميذ العادي.

	 �سعور التلميذ المعاق �سمعياً بالعزلة والعجز داخل المدر�سة العادية.

العملية  على  القائمين  ذهن  في  الدمج  نظام  تطبيق  من  الهدف  و�سوح  عدم   	
ولم  عليهم  زائداً  عبئاً  باأنها  لإح�سا�سهم  وذلك  المعلمين،  عند  واأي�ساً  التعليمية 

ي�سعروا باأهميتها ول الفائدة المرجوة منها.

	 عدم وجود خطط وا�سحة حتى الآن عن ماهية الدمج ونوعه والأهداف المرجو 
تحقيقها والمخرجات المنتظرة.

	 مازال هناك بع�س الأ�شر الراف�سة لتجربة دمج اأطفالهم في المدار�س العادية وتف�سل 
اإلحاقه بالمعاهد الخا�سة بتعليم المعاقين �سمعياً لن هذا يوفر لهم الرعاية والحماية 

ويحفظهم من النظرة الدونية من زملائهم العاديين، كما توفر لهم نظام تعليمي 

يتنا�سب مع قدراتهم، ويرجع ذلك اإلى عدم تهيئة هذه الأ�شر لتقبل فكرة الدمج 

اأو اإدراك الفوائد العائدة على الطفل.

	 اأدى تطبيق نظام الدمج في بع�س المدار�س فقط قد ت�سل اإلى مدر�سة واحدة في 
كل مدينة اإلى تكد�س عدد الطلاب المعاقين �سمعياً داخل الف�سول الملحقة حيث 

التعليمية  العملية  يعوق  مما  طالباً  اأكثر من ع�شرين  اإلى  الأحيان  بع�س  ت�سل في 

بالن�سبة لهم.

	 عدم توافر غرفة م�سادر في اأى مدر�سة من المدار�س التي تطبق نظام الدمج رغم 
اأهميتها للمعلم والتلميذ لإنجاح نظام الدمج واأي�ساً عدم مراعاة نظام الف�سول 

كنظام الإ�ساءة والمقاعد والو�سائل ال�سمعية المعينة لإحتياجات المعاق �سمعياً.

	 اإنعكا�س الإتجاهات ال�سلبية الراف�سة للمعلمين والتلاميذ العاديين نحو دمج التلميذ 
المعاق �سمعياً على العلاقات البين �سخ�سية بين الطفل المعاق واأقرانه اأو بينه وبين 

المعلمين.

	 اأي�ساً �سلبية المعلمون وعدم قيامهم بدور اإيجابي لتعليم الطفل العادي كيفية التفاعل 
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مع المعاق �سمعياً والتوا�سل معه، اأو التداخل لحل ما ين�ساأ بينهم من م�ساكل.

	 عدم مراعاة الأعمار الزمنية بين التلاميذ العاديين والمعاقين حيث تتراوح اأعمار 
الطلاب المعاقين �سمعياً بين �ست �سنوات وخم�سة ع�شر �سنة في الف�سل الواحد، 

وهذا يوؤدى اإلى ن�سوء بع�س الم�سكلات الخا�سة.

ببع�س  الدمج يمكن الخروج  لتطبيق تجربة  وال�سلبيات  الإيجابيات  العر�س لأهم  من هذا 

الحقائق:

	 اإن نظام الدمج المطبق حالياً ل يمكن ت�سنيفه تحت م�سمى الدمج، اأو ح�سب اأى نوع 
من اأنواع الدمج التي تم ذكرها، فلا هو دمج كلي ع�سوائي، ول هو دمج جزئي 

دمج  هو  ول  الوقت،  لبع�س  الخا�س  التعليم  خدمات  بع�س  الطالب  فيه  يتلقي 

وظيفي اأو اإجتماعي يعمل على اإزالة اآثار العزلة ويوؤكد على التفاعل والتوا�سل 

للمعاق �سمعياً داخل المجتمع.

	 غياب الإ�ستراتيجيات الوا�سحة من قبل الوزارة والتي يتم بناء عليها تطبيق نظام 
دمج محدد.

غير  الدمج  عملية  من  المرجوة  الأهداف  الآن  فاإلى  الدمج،  من  الهدف  غياب   	
وا�سحة، فلا نعرف هل الهدف هو التخل�س من الأعداد الزائدة وال�سغط على 

معاهد التربية الخا�سة؟ اأم اأن الهدف هو خلق بيئة اأقل تقييداً تتلائم مع خ�سائ�س 

وقدرات المعاق �سمعيا؟ً اأم اأن الهدف هو التطبيق لمجرد التقليد.

اإ�ستيعاب مفهوم الدمج مما ي�ساعد على  	 عدم وجود القيادة الواعية القادرة على 
اإنجاح التجربة.

	 عدم ملائمة اأو تعديل المناهج بما يتنا�سب مع مفهوم الدمج وما يتبعه من تغيير في 
طرق التدري�س واإ�ستخدام الو�سائل الم�ساعدة.

بالتلاميذ  مكتظة  فهى  بها،  الدمج  تجربة  تطبيق  تم  التي  للمدار�س  الإنتقاء  عدم   	
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العاديين ول يوجد بها اأعداد كافية من المعلمين المدربين جيداً.

	 غياب اأو ندرة الأخ�سائيين النف�سيين والإجتماعيين المتخ�س�سين والذين يمكنهم اأن 
يوؤدوا دوراً هاماً في اإنجاح تجربة الدمج.

	 عدم تهيئة اأو تغيير الإتجاهات نحو الطفل المعاق �سمعياً.

نماذج  كل  في  اأ�سا�سية  ركيزة  تعد  والتي  الم�سادر  حجرة  بتوفير  الإهتمام  عدم   	
الدمج.

	 عدم الإهتمام بمدى تقبل الطفل العادي لزميله المعاق �سمعياً، وعدم تهيئة طلاب 
المدار�س التي تم بها تطبيق تجربة الدمج للتعرف على خ�سائ�س وقدرات اأقرانهم 

المعاقون �سمعياً وطرق التوا�سل معهم.

ب�سكل جيد  معها  التفاعل  اأو  الدمج  لتقبل تجربة  نف�سه  �سمعياً  المعاق  اإعداد  	 عدم 
وهذا عامل اأ�سا�سي نغفل عنه كثيراً، فالطفل المعاق �سمعياً نتيجة خبراته المتكررة 

والمرتبطة كلها بالف�سل في التوا�سل مع اأقرانه العاديين من جيران اأو غرباء ت�سكل 

لديه حاجز نف�سي واإجتماعي وعزله تجعله يخ�سى مواقف التفاعل اأو التوا�سل 

الجديدة، وعندما ندمجه في مدر�سة عادية ل ي�ستطيع الطلاب العاديين التوا�سل 

معه ول ي�ستطيع هو التوا�سل معهم فنحن هنا نفر�س عليه �سياج اآخر من العزلة 

والإن�سحاب والنظرة الدونية للذات وهذا ما �سوف نتناوله في المحور التالي.

المحور الثالث:

 ما تاأثير الدمج على البناء النف�سي للتلميذ الأ�سم؟

اأدى  خا�سة  تعليمية  موؤ�س�سات  داخل  والحياة  المجتمع  عن  �سمعياً  المعاق  الطفل  عزل  اإن 

اإلى ظهور العديد من الخ�سائ�س وال�سلوكيات الخاطئة والمرفو�سة لديهم، والتي اإعتبرها 

عدوانياً  �سمعياً  المعاق  تظهر  الكتب  من  فكثير  �سمعياً،  بالمعاق  خا�سة  �سمات  ال�سامعون 
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هذه  و�سدرت  لذاته،  فيه  مبالغ  تقدير  لديه  حوله  لمن  راف�ساً  اإجتماعياً،  من�سحباً  منعزلً 

العادي  بين  للمقارنة  الدرا�سات  بع�س  لإجراء  نتيجة  �سمعياً  للمعاق  الظالمة  الأحكام 

والأ�سم، دون مراعاة لأى عوامل وهى كثيرة تجعل العادي يظهر في الإختبارات والمقايي�س 

اأف�سل اإجتماعياً ونف�سياً وعقلياً من المعاق �سمعياً.

ولكن الدرا�سات والبحوث الحديثة اأظهرت اأن المناخ الإجتماعي ال�سليم والبيئة الدافئة 

المحبة هى ال�سبيل للتخل�س من هذه الخ�سائ�س وال�سمات المرفو�سة، كما اأن المعاق �سمعياً 

ل يمكنه اأن ينمو النمو المتكامل اإل اإذا تفاعل و�سارك و�سعر بذاته في محيط الآخرين وهذا 

لن يتحقق ما دام العزل هو الم�سيطر، فهو عزلة نف�سية معنوية قبل اأن تكون مادية مكانية.

وبناء على ذلك قد تم اإجراء العديد من الدرا�سات للتعرف على تاأثير الدمج على توافق 

درا�سة  مثل  له  النف�سي  البناء  على  الدمج  تاأثير  واأي�ساً  واإنفعالياً  واإجتماعياً  �سمعياً  المعاق 

بين  ال�سلبي  الإيجابي/  التفاعلي  ال�سلوك  1994 عن   ،McCauley & Bruinmks
لي�س هناك فروق وا�سحة بين  اأن  ال�سامعين وظهر  اأقرانهم  ال�سم المدمجين مع  الأطفال 

التلاميذ ال�سم وال�سامعين في ال�سلوك التفاعلي، اأي�ساً ظهر قبل التلميذ الأ�سم للتعامل 

التلقائي  التفاعل   1994  ،Rankhorn وفح�س  ال�سامعين  اأقرانه  من  محدود  عدد  مع 

وال�سفوي والفعال لمجموعة من التلاميذ ال�سم المدمجين مع اأقرانهم ال�سامعين ومجموعة 

من ال�سم المعزولين، واأظهر الفح�س اأن الأطفال ال�سم الذين تم دمجهم مبكراً كانوا اأكثر 

اإ�ستجابة وتفاعلًا واأكثر اإ�ستخداماً للاأ�سوات واللغة ال�سفوية من مجموعة الأطفال ال�سم 

غير  لل�سلوك  الإ�ستجابة  في  واأقل  الجمل  تراكيب  اإ�ستخدام  في  اأف�سل  وكانوا  المنعزلين 

المرغوب اإجتماعياً.

المعاقين  الأطفال  من  مجموعة  خلال  من   1994  ،Cormany النتائج  لنف�س  وتو�سل 

الأدوار  من  لعدد  )النمذجة(  فنية  باإ�ستخدام  تدريبي  برنامج  �سمم  حيث  مدمجة 

الإجتماعية والتي ت�سترك فيها مجموعات الأطفال، وظهر من التدريب تح�سن في النمو 

اللغوي للاأطفال المعاقين ونمو في الجانب الإنفعالي وال�سلوك الإجتماعي، ولم تظهر اآثار 
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�سلبية على �سلوك الأطفال العاديين وقد حاولت الباحثة في درا�سة عام )1999( ت�سميم 

برنامج قائم على مجموعة من الأن�سطة المدر�سية لدمج الأطفال المعاقين �سمعياً مع اأقرانهم 

العاديين والتعرف على مدى ملائمة الدمج الجزئي من خلال الأن�سطة الريا�سية والفنية 

والإجتماعية للتلميذ المعاق �سمعياً واأثر ذلك على �سلوكه التوافقي، وقد اأظهرت النتائج 

تح�سن في معظم جوانب ال�سلوك التكيفي مثل ال�سلوك المدمر والعنيف، وال�سوك الم�ساد 

للمجتمع، و�سلوك التمرد والع�سيان، والإن�سحاب والعادات غير المقبولة والإ�سطرابات 

النف�سية والإنفعالية وكانت كلها عند م�ستوى 0.01، 0.05، كما ظهر من تطبيق الدمج من 

خلال الأن�سطة تغيير في الأفكار الإجتماعية عند كل من الطفل الأ�سم وال�سامع فالأطفال 

دون  للاآخر  منهم  كل  في�ستجيب  بينهم،  الفردية  الفروق  قبول  على  طبيعية  قدرة  لديهم 

اإ�سدار اأحكام اأو مقارنات وتن�ساأ بينهم �سداقات تلقائية.

 فالطفل المعاق �سمعياً يعي�س اأدوار نف�سية متداخلة، اإذ يعي�س مع ال�سامعين وبينهم، وفي 

ذاته يعي�س عالم نف�سي خا�س مفرو�س عليه لكونه معاق، فهذين حقلين نف�سيين مختلفين، 

وقد فر�س على المعاق �سمعياً اأن يعي�س خبراته وتف�سيراته الخا�سة مقابل عالم مبني على 

عالمه  من  اأهمية  اأكثر  ال�سامعين  عالم  اأن  �سمعياً  المعاق  وي�سعر  العاديين،  الأفراد  خبرات 

فيحاول الت�سحية بعالمه من اأجل عالم ال�سامعين، وتكون الح�سيلة الطبيعية حياة نف�سية غير 

م�ستقرة بلا هوية )اإيمان كا�سف، 1999(.

 وللتعرف على البناء النف�سي للمعاق �سمعياً في ظل نظام الدمج والعزل وتقديره لذاته 

قامت الباحثة باإجراء درا�سة عام )2004( عن الم�سكلات ال�سلوكية وتقدير الذات للمعاق 

التلاميذ  بين  المقارنة  اإلى  الدرا�سة  هدفت  حيث  والدمج،  العزل  نظامي  ظل  في  �سمعياً 

المعاقين �سمعياً المدمجين في ف�سول ملحقة بالمدار�س العادية، واأقرانهم الملحقين بمعاهد 

الأمل لل�سم والخا�سة بتعليم المعاقين �سمعياً و�سعاف ال�سمع من حيث نوعية الم�سكلات 

ال�سلوكية المنت�شرة بينهم واأي�ساً تقديرهم لذواتهم، كما هدفت الدرا�سة اإلى ك�سف العلاقة 

خلال  من  وذلك  ال�سم،  التلاميذ  لدى  الذات  وتقدير  ال�سلوكية  الم�سكلات  اإنت�سار  بين 

ت�سميم قائمة للم�سكلات ال�سلوكية الأكثر اإنت�ساراً والتي اأكدت عليها الدرا�سات ال�سابقة 
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وت�سمنت ال�سلوك الم�ساد للمجتمع، ال�سوك المدمر والعنيف، �سلوك التمرد والع�سيان، 

�سلوك ل يوثق به، �سلوك الإن�سحاب، ال�سلوك النمطي واللزمات ك�سلوك اإيذاء النف�س، 

الميل اإلى الن�ساط والحركة الزائدة.

 وتم تطبيق القائمة من خلال اآراء المعلمين والإخ�سائيين النف�سين والإجتماعيين المتواجدين 

داخل المدار�س ويتعاملون تعاملًا مبا�شراً مع الطلاب المعاقين �سمعياً.

 كما تم ت�سميم مقيا�س لتقدير الذات عند الأ�سم، حيث من الملاحظ اأن معظم الدرا�سات 

معدة  غير  للعاديين  مقايي�س  اإ�ستخدمت  الأ�سم  عند  الذات  تقدير  بقيا�س  قامت  التي 

ال�سخ�سية،  الكفاءة  تقدير  وهى  اأبعاد  ثلاثة  المقيا�س  ويت�سمن  �سمعياً،  للمعاق  خ�سي�ساً 

تقدير الكفاءة الأ�شرية، تقدير الكفاءة المجتمعية، وتم تطبيقها على الطالب الأ�سم )ن= 40 

طالب مدمج، 40 طالب غير مدمج(، وقد خرجت الدرا�سة بعدد من النتائج وهى:

بالن�سبة  اأن هناك فروق  1- على قائمة الم�سكلات ال�سلوكية ظهر من المعالجة الإح�سائية 

لم�سكلات ال�سلوك المدمر والعنيف، �سلوك التمرد والع�سيان، وال�سلوك ل يوثق به، 

والدرجة الكلية ل�سالح الطلاب غير.

2- اأما عن الفروق في تقدير الذات فلم تظهر اأى فروق دالة اإح�سائياً في اأى بعد من اأبعاد 

تقدير الذات بين الطلاب المدمجين وغير المدمجين من المعاقين �سمعياً.

ال�سم  للطلاب  الذات  وتقدير  ال�سلوكية  الم�سكلات  بين  دال  اإرتباط  وجود  وعن   -3

النمطي  وال�سلوك  الإن�سحاب  �سلوك  بين  اإرتباطية  اأن هناك علاقة  النتائج  اأظهرت 

وكل من الذات ال�سخ�سية والذات الأ�شرية، واأي�ساً الدرجة الكلية، ولم تظهر علاقة 

اإرتباطية دالة اإح�سائياً بالن�سبة لباقي الم�سكلات ال�سلوكية عند الأ�سم المدمج، بينما 

عند  الذات  وتقدير  ال�سلوكية  الم�سكلات  من  اأى  بين  اإرتباطية  علاقة  اأى  تظهر  لم 

الطالب الأ�سم غير المدمج.

4- اأمكن من خلال التحليل الإنحداري المتدرج التنبوؤ باأى من الم�سكلات ال�سلوكية تبنئ 
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دون غيرها بتقدير �سلبي للذات عند الطالب الأ�سم المدمج وكانت م�سكلة ال�سلوك 

الإن�سحابي

من النتائج الإح�سائية التي تم التو�سل اإليها يمكن اإ�ستخلا�س بع�س الحقائق:

المعزلين وهذا  المعاقين �سمعياً  بين الطلاب  اإنت�ساراً  اأكثر  ال�سلوكية  الم�سكلات  اإن   	
اإن كان يوؤكد حقيقة اأن الدمج عامل هام من عوامل خف�س ال�سلوكيات ال�سلبية 

عند المعاق �سمعياً فهو اأي�ساً يوؤكد اأن مخاوف اأن�سار عزل المعاق �سمعياً خوفاً 

على بنائه النف�سي وعلى م�ساعره اأن تهدر نتيجة تواجده مع العاديين مخاوف 

ل اأ�سا�س لها من ال�سحة واأن الدمج يوؤدى اإلى الإقلال من هذه الم�سكلات.

	 يظهر من النتائج اأن الم�سكلات ال�سلوكية الظاهرة اأو الم�ستخرجة والتي هى الأكثر 
و�سوحاً وجذباً للاإنتباه وهى �سلوكيات العدوان والتمرد والخروج عن معايير 

العينة من المعلمين على ظهورها وقد يرجع ذلك  اأفراد  اأكد  التي  الجماعة هى 

موؤ�شرات  الم�ستخرجة  الم�سكلات  تكون  ما  كثيراً  اأن  رغم  الوا�سحة  هى  لأنها 

على الإ�سطراب الإنفعالي الداخلي، وهى الأ�سعب فالأ�سم يلجاأ اإلى التعبير 

م�ساعره  عن  وللتعبير  اإليه،  الإنتباه  لجذب  دفاعية  كحيلة  ال�شريح  الراف�س 

واإحباطاته، والتي ل يمكنه التعبير عنها باللغة المنطوقة، كما ي�ساعد جو العزلة 

�سواء الذاتية التي يعي�سها الأ�سم نتيجة لإعاقته، اأو العزلة الإجبارية التي يفر�سها 

عليه نظام العزل في التعليم اإلى اإنت�سار ال�سلوكيات النمطية كال�سياح والخروج 

عن الأعراف الإجتماعية وتنتقل من خلال التقليد من التلاميذ ال�سم الكبار اإلى 

من هم اأ�سغر منهم، والذين يحتاجون اإلى القدوة اأو الرفيق الذي ياأخذ باأيديهم 

فلا يجدون اإل من هم مثلهم يحتاجون اأي�ساً اإلى القدوة والنموذج.

 بينما يظهر اأن الطلاب المعاقون �سمعياً الذين تم دمجهم وبالرغم من كل م�ساوؤي و�سلبيات 

النظام المعمول به في المدار�س اإل اأنهم كانوا اأوفر حظاً منهم يلاحظون ويكت�سيون بع�س 

ال�سلوكيات الإجتماعية والطرق المختلفة لكيفية التعبير عن رغباتهم من اأقرانهم العاديين، 

فالطفل المعاق �سمعياً لديه نف�س اإحتياجات الطفل العادي، ويحتاج اإلى اأن يتعلم �سوابط 
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ال�سلوك والإ�ستجابة للمثيرات المختلفة.

	 يظهر اأي�ساً من النتائج ال�سابقة اأن الدمج الماأخوذ به حالياً ل يوؤدى اإلى تح�سين �سورة 
الأ�سم عن نف�سه، ول اإلى زيادة تقديره لذاته فهو يقارن بينه وبين زميله العادي 

الإح�سا�س  م�ساعر  من  يزيد  مما  هو  يفتقدها  كثيرة  اأمور  في  حظاً  اأوفر  فيجده 

بالف�سل والتقدير ال�سلبي للذات ففر�س التفاعل تكاد تكون معدومة بين التلميذ 

المعاق �سمعياً وزميله العادي مما يجعلهم ين�سحبون وينعزلون اأو يندمجون في 

عالم خا�س بهم ينمون فيه ذواتهم ال�سخ�سية بالمقارنة ببع�سهم البع�س.

	 اأي�ساً يت�سح من النتائج عدم وجود علاقة بين الم�سكلات ال�سلوكية للطلاب المعاقين 
م�ساعر  اإلى  �سلبي  ذاتي  تقدير  وجود  يوؤدى  حيث  لذاتهم،  وتقديرهم  �سمعياً 

الإحباط وعدم الر�سا اأو الثقة فيمن حولهم، فهم ي�سعرون بالهزيمة من الداخل 

عند مواجهة المواقف الجديدة اأو ال�سعبة وخا�سة المرتبطة ب�شرورة التفاعل لأنهم 

يتوقعون الف�سل م�سبقاً، ومن هنا يكون اإح�سا�سهم بالخوف والقلق والذي يمكن 

ترجمته اإما اإلى عدوان �شريح نحو الأفراد والمجتمع، اأو الإن�سحاب والإنعزال 

والإنكما�س حول ذاته.

 وخلا�سة لما �سبق يمكن القول اأن الدمج يمكن اأن يوؤثر تاثيراً اإيجابياً على تقدير الأ�سم لذاته 

واأن يجعله ي�سعر بهذه الذات وبقدراته وخ�سائ�سه التي تتفق في كثير وتختلف في قليل 

عن قرينه العادي، كما اأن هذه النتائج توؤكد على اأنه لي�س اأمامنا خيار اآخر �سوى الدمج 

للمعاق �سمعياً حتى ل نهدر حقه في الإ�ستيعاب داخل المجتمع، ولكن في نف�س الوقت 

يجب األ نعر�سه لمخاطر نف�سية اأو اإنفعالية خطيرة فالدمج يجب اأن يقوم على ثلاث محاور 

وهى الدمج داخل المدر�سة، الدمج في الحياة الإقت�سادية، الدمج في المجتمع، وهذا لن 

يتاأتي اإل من خلال و�سع اإ�ستراتيجية وا�سحة ونماذج متعددة للدمج والتي يمكن الإختيار 

منها بما يتنا�سب مع المعاق �سمعياً، وهذا ما �سوف نتناوله في المحور الأخير.

المحور الرابع:
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م�شر  بجمهورية  العادية  بالمدار�س  تطبيقه  يمكن  والذي  للدمج  الأمثل  النموذج  هو  ما   

العربية؟

 اأولً لبد من اأن نوؤكد على �شرورة و�سع اإ�ستراتيجية وا�سحة من قبل وزارة التربية والتعليم 

واإدارة التربية الخا�سة لتحديد معنى الدمج، والهدف منه، واآليات التنفيذ لأنه بدون و�سع 

هذه الإ�ستراتيجية الوا�سحة لن يكون هناك دمج، وعند و�سع هذه الإ�ستراتيجية يجب 

مراعاة:

اأولً: التقييم الجيد لإحتياجات المعاق �سمعياً مثل:

	 الحاجات اللغوية: وت�سمل مدى الحاجة اإلى الإ�ستمرار في تطوير المهارات الإ�ستقبالية 
الفر�سة  توفير  اأي�ساً  اأعمارهم،  يلائم  بم�ستوى  والتعبيرية 

في  ولغوياً  اأكاديمياً  العاديين  الأقران  مع  بنجاح  للتوا�سل 

الف�سل المدر�سي.

واأي�ساً  قيمة،  ذات  فاعلة  كاأع�ساء  المدر�سة  داخل  تقبله  وت�سمل  الإجتماعية:  الحاجات   	
على  والقدرة  بالأقران،  للاإرتباط  التوا�سلية  الكفاءة  مدى 

تطوير العلاقات الإيجابية مع الآخرين من العاديين، والفر�سة 

لتطوير مهارات الإ�ستقلال الإجتماعي والوظيفي.

تطوير  واأي�ساً  الأكاديمية،  الأ�سم  الطفل  لقدرة  التوقع  مدى  وت�سمل  تعليمية:  	 حاجات 
المدر�سة  مناهج  من  والإ�ستفادة  الم�ستقلة،  التعلم  مهارات 

ب�سورة كلية وم�ساوية لأقرانهم ال�سامعين.

ثانياً: م�صاندة من هيئة المدر�صة العامة من خلال:

	 اإتجاه اإيجابي لوجود اأطفال �سم �سمن تلاميذ المدر�سة.

	 وعى باللغة والق�سايا الثقافية الهامة لل�سم.

	 معلومات كاملة عن ال�سمم والآثار المترتبة على وجود طفل اأ�سم داخل الف�سل.
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	 توفير كل الو�سائل التعليمية الم�ساعدة لإ�ستيعاب التلميذ الأ�سم داخل الف�سل وت�سهيل 
التعليم.

	 العمل على تقوية مهارات التوا�سل بينها وبين التلاميذ ال�سم.

ال�سم  التلاميذ  على  اللوم  اإلقاء  دون  اإيجابية  بطريقة  الم�ستحدثة  الق�سايا  مناق�سة   	
منفردين.

	 �سمان عدم عزلة التلاميذ ال�سم اإجتماعياً في الف�سل اأو في بيئة المدر�سة.

	 تهيئة الفر�س للتعلم الإجتماعي والتفاعل داخل الف�سل وفي البيئة المدر�سية الوا�سعة.

ثالثاً: الإعداد الجيد للمعلم:

اأق�سام للتخ�س�س بالتربية  اأ�سبح بها   وهذا ما بداأته بالفعل كليات التربية المختلفة حيث 

ال�سمعية، �سعوبات تعلم، موهبة( وذلك للعمل  الم�سارات )العقلية،  الخا�سة في جميع 

على توفير المعلم المتخ�س�س الفاهم الواعي بمتطلبات واإحتياجات كل اإعاقة على حدة، 

ولكن يجب تهيئة هذا المعلم وجدانياً واإجتماعياً لتقبل فكرة الدمج وكيفية العمل بروح 

الفريق داخل المدار�س العادية، كما يجب الإهتمام باإعداد معلمات ريا�س الأطفال حيث 

يمكن اأن نبداأ الدمج من هذه المرحلة.

عر�ص للت�سور المقترح:

مرحلة  اأى  المبكرة  الطفولة  مرحلة  هى  الدمج  بها  نبداأ  تعليمية  مرحلة  اأف�سل  اإن  اأولً: 

الرو�سة، اإن الطفل الأ�سم الذي يبداأ التن�سئة الإجتماعية مع اأطفال ي�سمعون في �سن 

مبكرة �سيح�سل على قدر اأكبر من التوا�سل، كما اأن الأطفال ال�سامعين ل يدركون 

في هذه ال�سن المبكرة اإعاقة الطفل بل يتقبلون الطفل كما هو، ويبتكرون فيما بينهم 

و�سائل وطرق للتوا�سل قد ل يتو�سل لها الكبار.

 وقد قامت الباحثة باإجراء درا�سة عام )2004-ب( عن تاأثير التدخل المبكر مع الأطفال 
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تدري�س  برنامج  خلال  من  والحركي  والإجتماعي  اللغوي  النمو  على  �سمعياً  المعاقين 

)اإيمان  اإح�سائياً  اإيجابية ودالة  النتائج كلها  للاأطفال والأمهات ومعلمات الرو�سة وكانت 

كا�سف، 2004(.

 ومن فوائد الدمج في مرحلة الرو�سة اأن الطفل ينتقل اإلى الإدراك التدريجي باأنه مختلف 

وغير قادر على الم�ساركة في مواقف محددة دون الم�ساعدة الخا�سة بالتكيف، ويقل األم هذه 

البيت  الأ�سم عندما يترك  الطفل  اأف�سل من �سدمة  التدرج  الوقت، وهذا  المعرفة بمرور 

لأول مرة في عمر �ست �سنوات ويلحق بالمدر�سة ليكت�سف اإنه مختلف عن الآخرين.

 كما يمكن تقديم الخدمات الخا�سة للطفل الأ�سم داخل الرو�سة على يد معلم متخ�س�س 

من  كثيراً  يقلل  وهذا  اليوم،  اأثناء  محددة  فترات  خلال  الكلي  التوا�سل  مهارات  على 

اأكثر  بها  اأن الرو�سة �سوف يكون  التدخل المبكر، كما  اإلى مراكز  معاناة الأ�شرة للاإنتقال 

من طفل في حاجة لتلقي هذه الخدمات مما يوفر الوقت بالن�سبة للمخت�س وي�ساعده على 

اإنجاز عمله.

الطفل  فيه  الذي يعي�س  نف�س الحي  الرو�سة الموجودة في  الطفل داخل  يتم دمج  اأن  ثانياً: 

مع  الرو�سة  يتعامل في  للاأ�سم، حيث  الطبيعية  البيئة  يوفر  فهذا  الإمكان  بقدر 

يلعب معهم ويتفاعل،  اأ�سدقاء  اأو  له  يعرفهم فهم جيران  الذين  الأطفال  بع�س 

وبذلك نك�شر اأول حاجز اأمام الأ�سم وهو �سعوره بالنبذ والعزلة داخل المدر�سة 

التي ل يعرف فيها اأحد.

ثالثاً: العمل على تعديل اأفكار واإتجاهات المعلمين والإدارة حول الإعاقة ال�سمعية، مثل اإن 

المعاق �سمعياً ل ي�سمع ول يتكلم وعلى ذلك فهو حالة ميئو�س منها، واإن المعاق 

�سمعياً عدواني ولذلك فهو م�سدر خطر دائم، واإنه ل يمكن التوا�سل مع الأ�سم 

اإل من خلال لغة الإ�سارة فقط، واإن الأ�سم يحب اأن يتوا�سل مع الأ�سم مثله 

ويف�سل ذلك على التوا�سل مع العادي.

القوة  نقاط  لتحديد  الطفل  لحالة  المبدئي  والتقييم  للت�سخي�س  عمل  فريق  ت�سكيل  رابعاً: 
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اإمكانية  مدى  ولتحديد  بدقة  ال�سمعية  قدراته  على  والتعرف  لديه،  وال�سعف 

اللغة واإك�سابه  لتنمية  بقايا ال�سمع لديه  ال�سمعية، واإ�ستغلال  بالمعينات  الإ�ستعانة 

الكثير من المفردات اللغوية، وحتى ل ت�سمر هذه البقايا نتيجة عدم اإ�ستغلالها 

ويتحول الطفل اإلى ال�سمم العميق كما يجب المتابعة الم�ستمرة لحالة الطفل والعمل 

على دمجه مع الأطفال العاديين وتوفير الإمكانية لذلك.

خام�ساً: الإهتمام بالأن�سطة المختلفة التي يمكن اأن يمار�سها الطفل الأ�سم مع العادي والتي 

المختلفة  الأن�سطة  ممار�سة  ومن خلال  الدمج،  عملية  لإنجاح  المداخل  اأف�سل  تعد 

الإجتماعي  وال�سلوك  والإ�ستجابة  الإ�ستماع  مهارات  الطفل على  تدريب  يمكن 

المنا�سب في المواقف المختلفة، كما تتيح ممار�سة الأن�سطة التدريب على الإ�ستقلالية 

في بع�س مواقف الحياة اليومية، مما ينمي ثقة الطفل بنف�سه ويح�سن من نظرته اإلى 

ذاته.

�ساد�ساً: �شرورة اأن يكون هناك قناة للتوا�سل بين اإدارة الرو�سة والوالدين والمعلمين داخل 

الرو�سة وخارجها اأي�ساً، وذلك بتنظيم لقاءات اأ�سبوعية و�سهرية لمقابلة المخت�سين 

والمدر�سين للتعرف على تطور الطفل ومدى اإ�ستجابته والتوقعات الم�ستقبلية.

�سابعاً: ل يمكن اأن تنجح فكرة الدمج بدون اإعداد المعلم اإعداداً جيداً، فلا يكفي اأن يح�سل 

المبدع  الحر  التفكير  من  بقدر  يتمتع  اأن  واإنما  المتخ�س�سة  الجامعية  ال�سهادة  على 

التفاعل، والتوا�سل الحقيقية لطلابه  اأن يبدع ويخلق فر�س  المنطلق الذي يمكن 

لبد  ولذلك  البع�س،  اإليها  يلجاأ  التي  الروتينية  بالقيود  يتقيد  ل  والذي  ال�سم، 

المتخ�س�سة  التدريبية  الدورات  من  بالعديد  الرو�سة  معلمي  اإلحاق  يتم  اأن  من 

قبل الإلتحاق بالعمل واأي�ساً خلال ممار�سة العمل، وذلك للتعرف على الأ�ساليب 

التربوية الحديثة واأحدث طرق وو�سائط تعليم الأ�سم.

ثامناً: تحديد الهدف من دمج الطفل الأ�سم بدقة: هل الهدف من الدمج هو اأن يخرج الطفل 

المعاقين  الأطفال  بدمج  القانون  تنفيذ  الهدف هو  اأن  اأم  الإجتماعية؟  من عزلته 
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الأكاديمية  قبل  المهارات  الطفل  اإك�ساب  هو  الهدف  اأن  اأم  فقط؟  مكانياً  دمجاً 

والمعرفية وتهيئة الطفل للاإلتحاق بالمدر�سة الإبتدائية كخطوة اأولى تتبعها العديد 

من الخطوات الموؤهلة للو�سول اإلى التعليم الجامعي؟؟

تا�سعاً: تحديد الهدف اأمام المعلم واإدارة الرو�سة هام جداً ذلك لأن الغالبية من القائمين 

فقط،  عنه  للترفيه  المكان  بهذا  الطفل موجود  اأن  يعتقدون  الأ�سم  الطفل  برعاية 

اأثناء غيابها، وعلى ذلك فاإن  اأو لأن الأم تعمل ول تجد من يهتم بالطفل بالمنزل 

اأن يجل�س الطفل في مكان هادئ بعيداً عن حركة  كل المطلوب من المعلمة هو 

الأطفال العاديين واأن ت�ساأله كل فترة هل يريد �سئ حتى تح�شر الأم.

 ولكن اإذا تم تحديد الهدف بدقة، وتم و�سع خطة فردية لتعليم الطفل المعاق �سمعياً داخل 

اأن  الطفل كما  يتغير حال  ينجح و�سوف  اأن  الطفل  ي�ستطيع  ف�سوف  اأقرانه،  الرو�سة مع 

تنمية الكفاءة الذاتية للطفل للاأ�سم يجب اأن ت�سبح هدفاً اأي�ساً من عملية الدمج، ويكون 

ذلك من خلال تكليفه ببع�س المهام داخل الف�سل وخارجه، وتوفير الفر�س للطفل لكى 

ي�سترك مع زملائه في اإنجاز بع�س المهام.

والرو�سات  المدار�س  على  توزيعها  يتم  التعليم  نماذج  من  نموذجاً  لي�س  هنا  الدمج  اإن   

للاإلتزام بها، واإنما هو اأ�سلوب جديد للتفكير والممار�سة والتي ت�سمل جميع اأفراد المجتمع 

الذي اأ�سبح الإختلاف فيه هو القاعدة ولي�س الإ�ستثناء.

اأكبر  اأن نتم�سك ببرامج الدمج وتطبيقها في   ولهذا فاإن التحدي الذي يواجهنا الآن هو 

عدد من المدار�س والرو�سات، واأن نحدد الهدف بدقة وهو توفير التعليم العام والملائم 

اإن ذلك لن يتاأتي ونحن نعزل الأ�سم عن مجتمع  لجميع التلاميذ واإعدادهم للم�ستقبل 

العاديين ونقدم له تعليماً قا�شراً ومهن عفي عليها الزمن، و�سوف ننجح اإذا اأردنا ذلك.
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