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  شـــــــكر وتـــــقـــــديــــــر

    الحمد الله رب العالمين ، الذي علم بالقلم ، علم الإنسان ما لم يعلم ، أحمده حمد العارفين بنعمتѧه                     

لا أملѧѧك إلا أن ، والѧѧشاآرين لفѧѧضله ، فهѧѧو صѧѧاحب الفѧѧضل والإحѧѧسان ، والتوفيѧѧق والامتنѧѧان ، و    

أسجد الله شكرا ، على ما حباني به من سداد وفѧلاح ، وتوفيѧق ونجѧاح ، وأصѧلي وأسѧلم علѧى معلѧم                          

  .             صلى االله عليه وسلم ، وعلى آله وصحبه الكرام– سيدنا محمد –البشرية 

  ،،،... وبعد 

وشѧكرهم  , الفѧضل لذويѧه   محاولة تجسيد الشكر فѧي آلمѧات، فѧالاعتراف ب         ..     إنها لمحاولة صعبة    

، ومѧصداقا لقѧول   " لѧئن شѧكرتم لأزيѧدنكم   "قد أمرنا به االله سبحانه وتعالى ، إذ قѧال فѧي محكѧم آياتѧه      

وعرفانѧѧا بالجميѧѧل الѧѧذي ". لا يѧѧشكر االله مѧѧن لا يѧѧشكر النѧѧاس "– صѧѧلى االله عليѧѧه وسѧѧلم -رسѧѧول االله 

 العلѧي القѧدير ، الѧذي أآرمنѧي          طوق عنقѧي، فѧإني أتقѧدم بأسѧمى آيѧات الѧشكر والتقѧدير والعرفѧان الله                 

  .بأسرتي الحبيبة التي تحملت معي عناء البحث بنفس راضية ، فجزأهم االله خير الجزاء

. محمد محمѧد شѧوآت الѧذي شѧرف رسѧالتي المتواضѧعة            /      آما أتقدم بالشكر إلى الأستاذ الدآتور     

خلقѧه، ونبѧل روحѧه،      والذي أعطاني من وقته وجهده الكثير فجمال علمه، وروعة بѧساطته، وسѧمو              

  .تجعله يتبوأ مكانا في القلب

      وزاد آرم االله علي، فشرفت دراستي بأن يناقشها أستاذين يѧشار إليهمѧا بالبنѧان، فحينمѧا تتطلѧع               

حياتنا الإنسانية إلى أساتذة نتلقى عنهم ومن نهجهم فن العلم والبحث، فإننѧا نѧراهم دائمѧا علѧى رأس         

أحمѧد عبѧدالعزيز التميمѧي فѧسيرتهما        / علѧي محمѧد هوسѧاوي والѧدآتور       / تلك القلة النادرة، الدآتور     

الباهرة تشكل نموذجاً من الأخلاق والأدب  فلهما جزيل الشكر والتقدير علѧى قبولهمѧا مناقѧشة هѧذا                   

  .البحث

      آمѧѧا أتقѧѧدم بخѧѧالص الѧѧشكر والتقѧѧدير إلѧѧى إدارة تعلѧѧيم عѧѧسير، لمѧѧا أبѧѧدوه مѧѧن ترحيѧѧب ومعاونѧѧة   

  .لبحثلتطبيق تجربة ا

     أسأل االله تعالى في أن أآون قد وفقت فيما قصدت إليه من إضافة عمل جديد إلى حقل 

دراسات التربية الخاصة عامة، وحقل التربية الفكرية خاصة، وإلى سد مكان شاغر في المكتبة 

        .التربوية، وهو نعم المولى ونعم النصير وهو حسبنا ونعم الوآيل
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  الملخص
فهي تتميز بأنها تسهم في النمو العام للتلميѧذ مѧن           ,  القراءة الجهرية لها أهمية آبيرة في الحياة             

وتѧѧѧزوده بمجموعѧѧѧة مѧѧѧن القѧѧѧدرات    , ولغويѧѧѧة, وتربويѧѧѧة , واجتماعيѧѧѧة , نفѧѧѧسية, نѧѧѧواح متعѧѧѧددة 

والتѧدرج فѧي    , والاتجاهѧات الѧسليمة   , التي تساعده على اآتѧساب العѧادات الѧصحية          , والمهارات

 المهѧѧارات حتѧѧي يѧѧصل إلѧѧى مѧѧستوى النمѧѧو اللغѧѧوي الجيѧѧد الѧѧذي يمكنѧѧه مѧѧن اسѧѧتخدام    تنميѧѧة هѧѧذه

  .المهارات التي تساعده في السيطرة على المواد الدراسية المختلفة في المدرسة

          ولهذا هدفت الدراسة الحالية  إلى التعرف علѧى فعاليѧة برنѧامج حاسѧوبي مقتѧرح فѧي تنميѧة                     

ة للتلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة الذين يدرسون بѧالبرامج          بعض مهارات القراءة الجهري   

الملحقة بالمدارس العادية فѧي المملكѧة العربيѧة الѧسعودية، وقѧد اشѧتملت مجموعѧة البحѧث علѧى                     

سعيد بѧن   ( عينتين متماثلتين من مدرسة الدمج هما عينة المجموعة التجريبية للتلاميذ بمدرسة            

الحѧѧارث بѧѧن ( ذ وعينѧѧة المجموعѧѧة الѧѧضابطة للتلاميѧѧذ بمدرسѧѧة   تلاميѧѧ) 9(البѧѧالغ عѧѧددهم ) زيѧѧد

تلاميѧѧذ مѧѧن تلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي تربيѧѧة فكريѧѧة بالمملكѧѧة    ) 9(البѧѧالغ عѧѧددهم ) هѧѧشام

وقد تѧم اختيѧار هѧؤلاء التلاميѧذ لعѧدد مѧن             , العربية السعودية بمدينة خميس مشيط بمنطقة عسير      

  :الأسباب يمكن إيضاحها فيما يلي

 ).1999,طعيمة, حنورة, الناقة, يونس( الصف الرابع مرحلة النمو السريع في القراءة يعد_ 

أآѧѧدت الدراسѧѧات أن الأطفѧѧال المعѧѧاقين فكريѧѧاً الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن مѧѧشكلات فѧѧي القѧѧراءة فѧѧي         _ 

آمѧا  , الصف الرابع إذا لم يتم تعليمهم فإنهم يظلون تحѧت مѧستوى أقѧرانهم فѧي الѧصفوف العليѧا                   

، %92ر3تѧѧشار مѧشكلات القѧѧراءة لѧدى أطفѧѧال الѧصف الرابѧѧع المعلقѧين فكريѧѧاً تبلѧѧغ     أن نѧسبة ان 

؛ 1999, سѧѧلام( وهѧѧي تعѧѧد مؤشѧѧراً علѧѧى ارتفѧѧاع نѧѧسبة مѧѧشكلات القѧѧراءة فѧѧي هѧѧذا الѧѧصف           

  ).1992, عبدالحميد

أن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين فكرياً من المفترض أن يكون لѧديهم القѧدرة علѧى                 _ 

فهѧѧѧѧѧѧѧѧم تعليمѧѧѧѧѧѧѧѧات وأهѧѧѧѧѧѧѧѧداف الاختبѧѧѧѧѧѧѧѧارات التѧѧѧѧѧѧѧѧي سѧѧѧѧѧѧѧѧوف تطبѧѧѧѧѧѧѧѧق علѧѧѧѧѧѧѧѧيهم   القѧѧѧѧѧѧѧѧراءة و

  ).2005,الموجي(وتنفيذها

سѧѧنة يمكنѧѧه أن يحكѧѧم علѧѧى علѧѧل الأشѧѧѧياء      ) 11 -8(أن التلميѧѧذ فѧѧي المرحلѧѧة العمريѧѧة مѧѧن      _ 

 ).1980,عبدالرحيم(وأسبابها
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سѧѧѧѧѧѧѧѧنة يكتѧѧѧѧѧѧѧѧسب المهѧѧѧѧѧѧѧѧارات والميѧѧѧѧѧѧѧѧل إلѧѧѧѧѧѧѧѧى    ) 12 -8(أن التلميѧѧѧѧѧѧѧѧذ فѧѧѧѧѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧѧѧѧѧة   _ 

 ).1976,العصرة(الموضوعية

أن أصول آثير من المشكلات التعليميѧة خاصѧة القѧراءة قѧد تكونѧت مظاهرهѧا لѧدى التلاميѧذ                     _ 

بفعل عوامل الممارسة ومبادئ الѧتعلم حتѧى أصѧبحت هѧذه المظѧاهر يمكѧن ملاحظتهѧا وقياسѧها                 

  ).1983,الشرقاوي(في الصف الرابع الابتدائي

  :    وقد خلصت الدراسة إلى النتائج التالية 

 فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائيا بѧѧين التطبيѧѧق القبلѧѧي والتطبيѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧارات الخاصѧѧة        توجѧѧد _ 

بمهѧѧارات القѧѧراءة موضѧѧوع البحѧѧث لѧѧصالح التطبيѧѧق البعѧѧدي لѧѧدى أفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة   

 .نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي

 _                     ѧة فѧضابطة والتجريبيѧوعتين الѧات المجمѧطي درجѧين متوسѧصائيا بѧة إحѧروق دالѧي توجد ف

 بمهѧѧارات القѧѧراءة موضѧѧوع البحѧѧث لѧѧصالح المجموعѧѧة  التطبيѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧارات الخاصѧѧة

  .التجريبية

  :وفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يوصي الباحث بما يلي 

الاسѧѧتماع والتحѧѧدث والفهѧѧم  (أهميѧѧة أنѧѧشطة البѧѧرامج فѧѧي نمѧѧو مهѧѧارات اللغѧѧة عنѧѧد التلاميѧѧذ     _ 

 . نمو شخصية التلميذ المعاق فكرياً وزيادة ثقته في نفسهوأثرها الإيجابي على) اللغوي

أهمية مشارآة الأسرة في الأنشطة وما له من انعكاسات على مستوى القراءة لѧدى المعѧاق               _ 

وقيمة الأنشطة المتضمنة   . فكرياً، ومدى إحساسه بالانتماء للأسرة التي ترعاه وتوليه الاهتمام        

سѧرية، فѧي التوجѧه الإيجѧابي للتلميѧذ المعѧاق فكريѧاً نحѧو           بالبرنامج ومѧا تѧضمنته مѧن مѧشارآة أ         

مدرسته، والذي ظهر من خلال نسب ومعѧدلات تغيѧب التلاميѧذ عمѧا آانѧت عليѧه قبѧل التجربѧة               

 .حيث انخفض معدل تغيب التلاميذ بشكل واضح
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  : مقـدمة الدراسة 
ذلѧك أن   , إن لѧم يكѧن أهمهѧا علѧى الإطѧلاق                يعتبر ميدان تعلѧيم القѧراءة مѧن أهѧم ميѧادين التعلѧيم               

وهѧي النافѧذة التѧي يطѧل منهѧا علѧى ميѧادين        , القراءة وسيلة الإنسان في آسبه للمعرفѧة والمعلومѧات     
وتزداد أهميتها بالنسبة لطلاب العلم لا لكونها مادة يدرسونها فحѧسب وإنمѧا لأن           , المعرفة المختلفة 

  . فيها يعتمد أساساً عليهانجاحهم في المواد الدراسية الأخرى وتقدمهم 
      وتعد المرحلة الابتدائية أولѧى المراحѧل التعليميѧة التѧي تتوقѧف عليهѧا عمليѧة اآتѧساب التلاميѧذ                     
المتخلفѧѧين فكريѧѧاً   للمهѧѧارات المعرفيѧѧة والخبѧѧرات التعليميѧѧة اللازمѧѧة لتنميѧѧة جوانѧѧب شخѧѧصيتهم       

هذه المرحلة يكتسب التلميذ أنماط الѧسلوك       المختلفة؛ العقلية والمعرفية والوجدانية والجسمية، ففي       
والتفكير اللازمة للإنسان، وهي المرحلة التي يزدهر فيهѧا نمѧو التلميѧذ اللغѧوي ويكتѧسب مهѧارات                   

وتعتبر مادة القراءة مѧادة أساسѧية فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة،      .القراءة التي تساعده على الفهم والتعبير    
خرى، ومتى تمكن التلميذ منهѧا، تمكѧن مѧن تحѧصيل وفهѧم              لأنها الجسر الموصل لدراسة المواد الأ     

وإذا فشل في اآتѧسابها فѧسيؤثر سѧلباً علѧى اتجاهاتѧه نحѧو المدرسѧة وعمليѧة الѧتعلم                     , المواد الأخرى 
  ).1985,الملا(بصفة عامة

      ولقد اهتمت العديد من الدراسات بتناول القѧراءة الجهريѧة لѧدى المعѧاقين فكريѧاً وتوصѧلت إلѧى            
يتهم لديهم تѧأخر وضѧعف واضѧح فѧي القѧراءة الجهريѧة ويظهѧر ذلѧك فѧي الحѧذف والإضѧافة                أن غالب 

  ). 2002,؛ سالم2003,؛ الخشرمي2004,السيد(والإبدال والإدخال والتعرف الخاطي على الجملة 
      آما أشار الѧبعض إلѧى أن ضѧعف التلميѧذ المعѧاق فكريѧاً فѧي القѧراءة الجهريѧة يѧؤثر سѧلباً علѧى                           

وان فشل التلميذ في القѧراءة يترتѧب عليѧه رغبѧة            , لمواد الأخرى آالرياضيات والعلوم   تحصيله في ا  
ومѧѧشاعر عدوانيѧѧة تجѧѧاه آѧѧل مѧѧا يتعلѧѧق بالدراسѧѧة بѧѧالقراءة مѧѧن مѧѧواد وأفѧѧراد         , فѧѧي تѧѧرك الدراسѧѧة  

  ). 1999,؛ موريس1999,؛ سلام2000,الشعيبي(
أن تعلѧيم  ) م1995 هѧـ،  1416(ة       وجاء في تقرير وزارة المعارف، بالمملكѧة العربيѧة الѧسعودي        

مѧن التلاميѧذ العѧاديين؛ فكيѧف بالتلاميѧذ المعѧاقين            % 25القراءة يواجه مشكلة تتعلق بمѧا يقѧرب مѧن           
منهم يكونѧون   % 75فكرياً ؟ ويعزى ذلك إلى أن الغالبية العظمى من التلاميذ، وربما ما يقرب من               

 بمعѧدل مقبѧول بѧدءً مѧن الѧصف الأول،            في مستوى متوسط، إذ تنمو مهاراتهم الأساسية في القѧراءة         
وما يليه من الصفوف الأولى مѧن التعلѧيم الأساسѧي، ممѧا يѧضعهم فѧي مكانѧة تѧؤهلهم لقѧراءة المѧواد                         
المقدمѧѧة فѧѧي مѧѧستوى الѧѧصف الدراسѧѧي ويكѧѧون بمقѧѧدورهم فهمهѧѧا، فѧѧضلاً  عѧѧن اسѧѧتعدادهم لفهѧѧم           

تѧسبوها، ونظѧراً  لأن هѧذه        الموضوعات المختلفة من خلال قدرتهم على توظيف المهارات التѧي اآ          
النسبة من التلاميذ بمقدورها أن تستفيد مما يقدم لها من إجراءات تدريسية لتنميѧة مهѧارات القѧراءة                  
في الصفوف الأولى مѧن التعلѧيم الأساسѧي، فѧإنهم حينمѧا يѧصلون الѧصف الرابѧع الابتѧدائي يكونѧون                       

 ولهѧѧذا يجѧѧب الاهتمѧѧام بالѧѧصفوف ,قѧѧادرين علѧѧى قѧѧراءة المѧѧواد المقدمѧѧة لهѧѧم بدقѧѧة وسѧѧرعة مناسѧѧبتين 
  .الأولية للمرحلة الابتدائية أآثر من غيرها

     لهѧѧѧѧذا اهتمѧѧѧѧت العديѧѧѧѧد مѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧات بتنѧѧѧѧاول فعاليѧѧѧѧة بعѧѧѧѧض البѧѧѧѧرامج فѧѧѧѧي تنميѧѧѧѧة القѧѧѧѧراءة  
وقѧѧѧد أآѧѧѧدت هѧѧѧذه   ) 1985,؛ المѧѧѧلا1992,؛ عبدالحميѧѧѧد2002,؛ محمѧѧѧد2005,المѧѧѧوجي(الجهريѧѧѧة

  .مة في تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى المعاقين فكرياًالدراسات على فعالية البرامج المستخد
      وقد تناولت بعض الدراسѧات فعاليѧة البѧرامج التѧي تѧستخدم الحاسѧب الآلѧي فѧي تنميѧة مهѧارات                       

؛ ديفيѧѧز وسѧѧتوك وميѧѧشيل 2005, ؛ ربيѧѧع2005,تورجѧѧسين وبѧѧارآر(القѧѧراءة لѧѧدى المعѧѧاقين فكريѧѧاً 
وأآѧѧدت هѧѧذه الدراسѧѧات أن   ) 1994,؛  سѧѧوتو2003,د؛ ميѧѧشلينج و جاسѧѧت وبارثولѧѧ  2004,وهمѧѧر

استخدام الحاسب الآلي مع المعاقين فكرياً في تدريبهم وتعليمهم على القراءة له تأثير السحر عليهم               
فهو يعطيهم إحساسا بالاعتماد على الѧذات وأنѧه يقѧدم لهѧم طريقѧة تعلѧيم مثيѧرة وممتعѧة حيѧث يزيѧل                         

 ويقѧدم التغذيѧة الراجعѧة الملائمѧة آمѧا يѧشجع       لفردي لكل تلميѧذ الشعور بالإحباط ويقوم على التعليم ا 
  .والتذآر، ونقل أثر التعلم, على الانتباه
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إلѧѧى أن أغلѧѧب الوسѧѧائل التعليميѧѧة فѧѧشلت فѧѧي  "2004,؛ إدجѧѧر، مѧѧاريو1987,      آمѧѧا يѧѧشير وينبѧѧر
تنميѧѧة تلѧѧك تنميѧѧة مهѧѧارات تعلѧѧم القѧѧراءة للمعѧѧاقين فكريѧѧاً، إلا الحاسѧѧب الآلѧѧي فإنѧѧه وحѧѧده نجѧѧح فѧѧي      

  ".المهارات آما أنه يعتبر أهم الوسائل التي تشجع التلاميذ على تعليم الهجاء
وأن القѧراءة ذات  ,       وهكذا يتضح أن المعاقين فكرياً يعانون مѧن مѧشكلات فѧي القѧراءة الجهريѧة        

ة آمѧا يتѧضح فعاليѧة البѧرامج المѧستخدم     , أهمية خاصة في عملية تعليم المقررات الدراسية الأخѧرى     
وخاصة تلك البرامج التي اسѧتخدمت الحاسѧب الآلѧي؛ ولهѧذا سѧوف يقѧوم الباحѧث                  , في تنميتها لديهم  

الحالي بالتحقق من فعالية برنامج حاسوبي مقترح في تنمية مهارات القراءة الجهرية لѧدى التلاميѧذ      
ر قليلѧة فѧي   خاصѧة وأن مثѧل هѧذه البѧرامج الحاسѧوبية تعتبѧ        . المعاقين فكرياً بالصف الرابع الابتدائي    

  .  المجتمع العربي بصفة عامة والمجتمع السعودي بصفة خاصة
  

  : مشكلة الدراسة
ووظائفها علѧى امتѧداد الѧصفوف الدراسѧية مѧن      ,       على الرغم من أن القراءة الجهرية لها أهدافها    

  .)1985,الملا(إلا أن آثيراً من المعلمين يواجهون صعوبات في تدريسها, المرحلة الابتدائية
.       ويعد تدني مستوى القراءة الجهرية من أهم المشكلات التѧي يعѧاني منهѧا ذوو الإعاقѧة الفكريѧة           

ذلك أن عدم التمكن من القراءة بѧشكل سѧليم يѧؤثر سѧلبياً علѧى العمليѧة التعليميѧة برمتهѧا ويѧؤدي إلѧى                          
؛ 1999,؛ مѧѧѧوريس1999,؛ سѧѧѧلام2000,الѧѧѧشعيبي(فѧѧѧشل التلميѧѧѧذ فѧѧѧي المѧѧѧواد الدراسѧѧѧية الأخѧѧѧرى   

  ).1992,مرشد, عويدات
      وقد وجد الباحث من خلال عمله طوال عشر سنوات في البѧرامج الملحقѧة بالمѧدارس العاديѧة                  

أن هنѧاك عѧدد آبيѧر مѧن التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً بالѧصف الرابѧع          , بالرياض وأبها وخمѧيس مѧشيط   
, قراءة الكلمات البسيطة  لديهم تأخر واضح في القراءة الجهرية والذي تمثل في تمييز الحروف، و           

ومѧѧشكلة نطѧѧق حѧѧروف المѧѧد بѧѧصورة صѧѧحيحة، وتمييѧѧز الѧѧلام الشمѧѧسية واسѧѧتخدام أسѧѧماء الإشѧѧارة  
آمѧا لاحѧظ عѧدم اسѧتخدام المعلمѧين للحاسѧب الآلѧي فѧي تѧدريس القѧراءة لهѧؤلاء                      . بصورة صѧحيحة  

اً له أثѧر إيجѧابي   مع أن العديد من الدراسات أثبتت أن استخدامه في تدريس المعاقين فكري  . التلاميذ
؛ 2005,تورجѧѧѧسين وبѧѧѧارآر(آبيѧѧѧر فѧѧѧي الارتقѧѧѧاء بمѧѧѧستواهم الأآѧѧѧاديمي والنفѧѧѧسي والاجتمѧѧѧاعي    

  ).2002,؛ هوساوي2004,؛ ديفيز و ستوك وميشيل وهيمر2004,؛ السيد2005,ربيع
وقѧد دفѧѧع ذلѧѧك الباحѧѧث إلѧѧى محاولѧѧة وضѧѧع برنѧامج لتنميѧѧة مهѧѧارات القѧѧراءة الجهريѧѧة لѧѧدى التلاميѧѧذ   

ومن هنا تبلѧورت مѧشكلة الدراسѧة فѧي          . فكرياً بدرجة بسيطة باستخدام البرامج الحاسوبية     المعاقين  
  :السؤال التالي

ما فاعلية استخدام الحاسوب في تنمية مهارات القراءة الجهرية للتلاميذ المعاقين فكرياً بدرجѧة              _  
  بسيطة ؟

  :ويتفرع من هذا السؤال مايلي
  اً لدى التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة ؟ ما هي مشكلات القراءة الأآثر شيوع-
   ما أثر البرامج الحاسوبية في تنمية مهارات القراءة الجهرية للتلاميذ المعاقين فكرياً ؟-
   ما الأدوات المناسبة للتعرف على مشكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً؟ -
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  :   أهداف الدراسة
دراسѧѧة الحاليѧѧة إلѧѧى التحقѧѧق مѧѧن فعاليѧѧة برنѧѧامج حاسѧѧوبي لتنميѧѧة مهѧѧارات  القѧѧراءة              تهѧѧدف ال

  .الجهرية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة
  :وبعبارة أخرى سوف تحاول الدراسة الإجابة على التساؤلات الآتية

بيѧة فѧي    ـ هل توجد فѧروق دالѧة إحѧصائياً بѧين متوسѧطي درجѧات المجمѧوعتين الѧضابطة والتجري                   1
  التطبيق البعدي للاختبارات الخاصة بمهارات القراءة موضوع البحث في الدراسة الحالية؟

ـѧѧ هѧѧل توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين التطبيѧѧق القبلѧѧي والتطبيѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧارات الخاصѧѧة    2
  بمهارات القراءة لدى المجموعة التجريبية موضوع البحث؟

  

  أهمية الدراسة
  :ةالأهمية النظري/  أ
تنبع أهمية الدراسة الحالية في آونها من الدراسات التي سعت إلى دراسة القراءة الجهرية لدى               / 1

ووضѧѧѧع برنѧѧѧامج لتنميѧѧѧة تلѧѧѧك المهѧѧѧارات باسѧѧѧتخدام البѧѧѧرامج المدمجѧѧѧة    , التلاميѧѧѧذ المعѧѧѧاقين فكريѧѧѧاً 
عربيѧѧة ومثѧѧل هѧѧذه الدراسѧѧات تتѧѧسم بالنѧѧدرة فѧѧي العѧѧالم العربѧѧي بѧѧصفة عامѧѧة والمملكѧѧة ال  . الحاسѧѧوبية

  .- حسب علم الباحث–السعودية بصفة خاصة 
أيضا تبرز أهمية الدراسة من المرحلة العمريѧة التѧي تتناولهѧا، وهѧي المرحلѧة الابتدائيѧة؛ حيѧث                    / 2

يѧѧتم فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة بنѧѧاء الѧѧدعامات والقواعѧѧد الأساسѧѧية التѧѧي مѧѧن خلالهѧѧا ترسѧѧم وتѧѧنظم شخѧѧصية   
هي الأساس التكويني للجانب العقلѧي المعرفѧي، والجانѧب          التلميذ، فالسنوات المبكرة من حياة الفرد       

الوجداني أيѧضا، نظѧراً لأن الطفѧل المتخلѧف عقليѧا فѧي هѧذه المرحلѧة يحتѧاج إلѧى آثيѧر مѧن الأنمѧاط                
والنماذج والخبرات والمهارات التربوية المتنوعة، وإلى أساليب الرعاية التربوية والنفسية في جو            

 مملѧوءة بѧالمثيرات اللغويѧة والثقافيѧة ذات الأهميѧة القѧصوى فѧي                يسوده التعѧاطف الوجѧداني، وبيئѧة      
  .تحقيق النمو المتكامل للطفل المعاق فكرياً في هذه المرحلة النمائية المهمة من عمره

  
  :الأهمية التطبيقية/  ب
  تتمثѧѧل الأهميѧѧة التطبيقيѧѧة فѧѧي تقѧѧديم برنѧѧامج حاسѧѧوبي عملѧѧي للتѧѧدريب علѧѧى مهѧѧارات القѧѧراءة       -1

  .وهذا يفيد في إعداد البرامج التربوية الخاصة لهم, تلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطةالجهرية لل
 أن وضع مثل هذه البرامج التعليمية والتدريبية للتلاميذ المعاقين فكرياً في هذه المرحلة يѧساعد   -2

مناسѧبة  آثيرا في تحسين اآتساب اللغة ونمو الحصيلة اللغوية من جهة، ووضع الخطط التربوية ال            
 .لتلاميذ هذه المرحلة من جهة أخرى إن شااالله

 تكمن أهمية الدراسة آذلك فيما تسفر عنه من نتائج وما تقدمه مѧن توصѧيات، قѧد تفيѧد إن شѧااالله                     -3
العاملين في المجال التربوي والتعليمي؛ لمساعدة هذه الفئة من الأطفال، التي هي فѧي أشѧد الحاجѧة                  

  .للمساعدة والرعاية
هذا الدراسة إطاراً نظرياً قد يستفيد منه العاملون بحقل الإعاقة الفكريѧة عامѧة، والمهتمѧين     تقدم  _ 4

بتعليم القراءة لهذه الفئة بصفة خاصة، وذلك من خلال التعرف على طبيعة مشكلات تعلم القѧراءة،       
  .وأساليب وطرق تدريسها
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  :متغيرات الدراسة
  . سنة12 – 10ـ السن من 

   ذآورـ جميع أفراد العينة
  . درجة70 – 55ـ درجة الذآاء من 

  
  : حدود الدراسة

  :    الحدود المكانية* 
      تتحѧѧدد عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً فѧѧي برنѧѧامجي التربيѧѧة الفكريѧѧة الملحѧѧق            
بمدرستي سعيد بن زيد والحارث بن هشام الابتدائيѧة بمدينѧة خمѧيس مѧشيط التابعѧة لѧوزارة التربيѧة                     

  .يم بمنطقة عسير بالمملكة العربية السعوديةوالتعل
  :الحدود الزمانية * 

  .هـ1428/1429الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
  : العينة* 

تلميѧذاً مѧن تلاميѧذ الѧصف        ) 18(      تتحدد الدراسة الحالية بالعينѧة المѧستخدمة فيهѧا والمكونѧة مѧن              
سѧعيد بѧن زيѧد والحѧارث بѧن          ( بدرجة بѧسيطة بمدرسѧتي       الرابع الابتدائي الذآور من المعاقين فكرياً     

  .بمحافظة خميس مشيط التابعة لإدارة التربية والتعليم بعسير) هشام
  

  :أدوات الدراسة * 
اختبѧѧѧار الأداء فѧѧѧي القѧѧѧراءة الجهريѧѧѧة لتلاميѧѧѧذ الѧѧѧصف الرابѧѧѧع الابتѧѧѧدائي المعѧѧѧاقين فكريѧѧѧاً بدرجѧѧѧة      

  ).إعداد الباحث(بسيطة
  ).إعداد الباحث(  القراءة لتلاميذ ذوي الإعاقة الفكري بدرجة بسيطة اختبار الاستعداد لتعلم

). إعѧداد الباحѧث   (برنامج حاسوبي مقترح لتنمية مهارات القѧراءة الجهريѧة للتلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً              
والمعلمين لأنواع المعززات الهامة للتلميѧذ ذوي الإعاقѧة الفكѧري           , استمارة استطلاع آراء الوالدين   

  ).إعداد الباحث( ةبدرجة بسيط
  

  : فروض الدراسة
  توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائيا بѧѧين التطبيѧѧق القبلѧѧي والتطبيѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧارات الخاصѧѧة         -1

بمهارات القراءة موضѧوع البحѧث لѧصالح التطبيѧق البعѧدي لѧدى أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة               
 .نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي

 درجѧѧات المجمѧѧوعتين الѧѧضابطة والتجريبيѧѧة فѧѧي توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائيا بѧѧين متوسѧѧطي  -2
 بمهѧارات القѧراءة موضѧوع البحѧث لѧصالح المجموعѧة         التطبيق البعدي للاختبѧارات الخاصѧة     

  .التجريبية
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  :مصطلحات الدراسة
  :القراءة 

ونطقهѧѧѧا نطقѧѧѧاً , عمليѧѧة التعѧѧѧرف علѧѧى الرمѧѧѧوز المطبوعѧѧة، وتمييزهѧѧѧا، وفهمهѧѧا    "      يقѧѧصد بهѧѧѧا  
  ).7ص,2006,رزق"(صحيحاً

 :القراءة الجهرية
التقاط الرموز المطبوعة وتوصيلها عبѧر العѧين إلѧى المѧخ، وفهمهѧا بѧالجمع بѧين                 "        يقصد بها   

الرمѧѧز آѧѧشكل مجѧѧرد والمعنѧѧى المختѧѧزن لѧѧه فѧѧي المѧѧخ ثѧѧم الجهѧѧر بهѧѧا بإضѧѧافة الأصѧѧوات واسѧѧتخدام 
  .)11ص,2006,رزق"(أعضاء النطق استخداماً  صحيحاً

  :  فكرياً بدرجة بسيطةالتلاميذ  المتخلفين 
       يقѧѧصد بهѧѧم فѧѧي هѧѧذه الدراسѧѧة التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً بدرجѧѧة بѧѧسيطة المنتظمѧѧون فѧѧي بѧѧرامج  

 55الذين تتراوح معاملات ذآائهم ما بѧين        , التربية الفكرية الملحقه بمدرسة سعيد بن زيد الابتدائية       
  .  سنة12 ـ10وأعمارهم الزمنية ما بين  ,  درجة70ـ 
  :رنامج الب 

هو برنامج قائم على التشخيص الدقيق في مجال من المجالات التعليميѧة المختلفѧة، يهѧدف                    " 
إلѧى عѧѧلاج نѧواحي الѧѧضعف وتقويѧة نѧѧواحي القѧوة لѧѧدى المѧتعلم وإزالѧѧة المѧشكلات التѧѧي تواجهѧѧه       

م أثناء عملية التعلم، وذلك من خلال التوجيه والإرشѧاد وممارسѧة الأنѧشطة المختلفѧة التѧي تѧساه                  
 ".في تحقيق الأهداف المنشودة
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري

  مفهوم الإعاقة الفكرية: اولاً

     مفهوم القراءة: ثانياً

  الإعاقة الفكرية: ًاولا 

, باحѧث       تباينت مصطلحات الطفل المعѧاق فكريѧاً بѧاختلاف الإطѧار النظѧري الѧذي ينتمѧي إليѧه ال            
واختلفѧѧѧت المѧѧѧصطلحات  . والتعريفѧѧѧات النفѧѧѧسية ,والتعريفѧѧѧات الطبيѧѧѧة , فهنѧѧѧاك التعريفѧѧѧات التربويѧѧѧة 

, ففѧѧي الѧѧدول العربيѧѧة اسѧѧتخدمت مѧѧصطلحات القѧѧصور العقلѧѧي    . المѧѧستخدمة مѧѧن بلѧѧد إلѧѧى بلѧѧد آخѧѧر  
والتخلѧف العقلѧي والإعاقѧة الفكريѧة ويرجѧع هѧذا الاخѧتلاف إلѧى            , والضعف العقلي   , والتأخر العقلي 

  : وفيما يلي توضيحًا لتلك التعاريف) 2001,القريطي.(رجمة المصطلحات الأجنبيةت

      تعتبر التعريفات الطبية من أقدم التعاريف التي حاولت تعريѧف مفهѧوم أو تفѧسير يѧصف حالѧة                   
وترآز هذه التعѧاريف علѧى العوامѧل المѧسببة للإعاقѧة الفكريѧة آالوراثѧة        , بوضوح  الإعاقة الفكرية

بة بأحد الأمѧراض ممѧا يѧؤدي إلѧى حѧدوث خلѧل فѧي الجهѧاز العѧصبي وضѧمور فѧي خلايѧا                 أو الإصا 
  ).2001,القريطي( المخ وينعكس بالتالي على الوظائف العضوية أو الحرآية للجسم

فقد عѧرف الإعاقѧة الفكريѧة بأنهѧا حالѧة يعجѧز فيهѧا العقѧل عѧن                  ) Tredgold,1937(أما تريد قولد    
  ).1997,الشناوي(  أو استكمال ذلك النموالوصول إلى مستوى النمو السوي

أن الإعاقة الفكريѧة عبѧارة عѧن حالѧة مѧن الѧنقص العقلѧي        ) Macmillan,1971 (ويرى ماآميلان 
وتكون هѧذه   , الناتجة عن سوء التغذية أو عن مرض ناشئ عن الإصابة في مرآز الجهاز العصبي             

  ).2004,البطوطي(الإصابة قبل الولادة أو في مرحلة الطفولة 
نتيجة للتطور الواضح في عملية القياس على        ظهرت التعريفات السيكومترية للإعاقة الفكرية

م وظهور مقاييس للذآاء مثل مقياس ستانفورد بينية ومقياس وآѧسلر للѧذآاء   1905يد بينيه في عام    
اسѧي فѧي   وقد رآزت هذه التعريفات على نسبة الذآاء آمحك أس    , وغيرها من مقاييس القدرة العقلية    

 و  70حيث اعتبرت هѧذه التعريفѧات الأفѧراد الѧذين تقѧل نѧسبة ذآѧائهم عѧن                   . تعريف التخلف الفكري  
.( ويظهѧѧر ذلѧѧك فѧѧي منحنѧѧى التوزيѧѧع الطبيعѧѧي للقѧѧدرة العقليѧѧة .  درجѧѧه آحѧѧد أعلѧѧى معѧѧاقين فكريѧѧا75ً

  ). 1997,الشناوي
 المتعѧѧѧѧددة لمقѧѧѧѧاييس       وظهѧѧѧѧرت التعريفѧѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧѧة للإعاقѧѧѧѧة الفكريѧѧѧѧة نتيجѧѧѧѧة للانتقѧѧѧѧادات

والتѧشكيك فѧي قѧدرتها علѧى قيѧاس      , ومقيѧاس وآѧسلر   , واختبارات الѧذآاء وخاصѧة سѧتانفورد بينيѧة          
فقѧد وجهѧت انتقѧادات إلѧى محتѧوى تلѧك المقѧاييس وصѧدقها وتأثرهѧا بعوامѧل           , للفѧرد   القѧدرة العقليѧة  

 والتѧي تقѧيس مѧدى    الأمѧر الѧذي أدى إلѧى ظهѧور المقѧاييس الاجتماعيѧة      , وثقافيѧة  واجتماعيѧة   عرقية
تفاعѧѧѧل الفѧѧѧرد مѧѧѧع المجتمѧѧѧع واسѧѧѧتجابته للمتطلبѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة وقѧѧѧد نѧѧѧادت بهѧѧѧذا الاتجѧѧѧاه ميرسѧѧѧر  

)Mercer,1973 .( ات دولѧѧة تعريفѧѧات الاجتماعيѧѧرز التعريفѧѧن أبѧѧوم)Doll,1941 (  ونѧѧساراس
)Sarason,1955 ( مازلاند)Masland,1963).(1997,الشناوي.(  
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  :ية للإعاقة الفكرية والنمائيةتعريفات الجمعية الأمريك
التѧي وجهѧت إلѧى     والنمائية نتيجѧة الانتقѧادات   الجمعية الأميرآية للإعاقة الفكرية       ظهر تعريف

تعريѧف الإعاقѧة الفكѧري     التعريف السيكومتري والذي يعتمد على معيار القدرة العقليѧة وحѧدها فѧي   
   ѧѧѧاعي والѧѧѧف الاجتمѧѧѧت للتعريѧѧѧي وجهѧѧѧادات التѧѧѧة للانتقѧѧѧصلاحية   ونتيجѧѧѧار الѧѧѧى معيѧѧѧد علѧѧѧذي يعتم

الاجتماعية وحدها في تعريف الإعاقة الفكرية، لذلك جمعѧت تعريفѧات الجمعيѧة الأمريكيѧة للإعاقѧة                
ومѧن ذلѧك تعريѧف      , بين المعيار الѧسيكومتري والمعيѧار الاجتمѧاعي       ) AAIDD(الفكرية والنمائية   

لأمريكيѧة للإعاقѧة الفكѧري      م وتبنتѧه الجمعيѧة ا     1961والذي روجع في عام     ) Heber,1959(هيبر  
والنمائي وينص على انه ًً أداء عقلي وظيفي دون المتوسط مѧصحوباً بقѧصور فѧي الѧسلوك التكيفѧي            

وقѧѧѧد حѧѧѧدد هيبѧѧѧر المѧѧѧصطلحات  ). 88ص,1992,سيѧѧѧسالم, الѧѧѧسرطاوي( خѧѧѧلال الفتѧѧѧرة النمائيѧѧѧةً    
  :المستخدمة في تعريفه على النحو التالي

  :  أداء وظيفي عقلي / 1
  ).اختبارات الذآاء ( سطة اختبارات القدرة العقلية العامة ويقاس بوا

  :دون المتوسط / 2
  .أداء عقلي وظيفي يقل عن مستوى أداء العاديين بمقدار انحراف معياري واحد

  :أثناء فترة النمو / 3
  . سنة آمعيار لنهاية فترة النمو العقلي16ويحدد هيبر سن 

  :القصور في السلوك التكيفي / 4
النѧѧضج والѧѧتعلم : آفايѧѧة الفѧѧرد علѧѧى التكيѧѧف والوفѧѧاء بالمتطلبѧѧات الاجتماعيѧѧة والبيئيѧѧة مثѧѧل أي عѧѧدم 

  ).41ص, م2004, السيد ( والتكيف الاجتماعي 
من شمولية والتي جعلته يكون أساسѧا لبقيѧة    ) Heber(       وعلى الرغم مما تميز به تعريف هيبر 

قاد وذلك لاعتماده انحرافاً معيارياً واحداً في نѧسبة         تعريفات  الجمعية الأمريكية إلا انه تعرض للانت       
( مѧѧن الأفѧѧراد آمتخلفѧѧين فكريѧѧاً   % 13.6الأمѧѧر الѧѧذي ترتѧѧب عليѧѧه وضѧѧع مانѧѧسبته حѧѧوالي    , الѧѧذآاء
  ).152ص, م2007, الخطيب

 عѧѧام Grossman  مѧѧن انتقѧѧاد قѧѧام جѧѧرو سѧѧمان   Heber      وفѧѧي ضѧѧوء ماوجѧѧه لتعريѧѧف هيبѧѧر   
مستوى الأداء الوظيفي العقلѧي الѧذي       ( رف الإعاقة الفكرية بأنها     حيث ع , م بإعادة صياغته  1973

ويظهѧر  , ويصاحبه خلل واضح في السلوك التكيفي , بإنحرافين معياريين  يقل عن متوسط الذآاء
وهذا التعريف يترتѧب عليѧه إنخفѧاض نѧسبة     ). 18النمائية منذ الميلاد وحتى سن  في مراحل العمر

  ).م2006,الروسان( تقريبا3ً%  أي 27. 2% لتصبح المعوقين في المجتمع الأفراد
ولѧذلك تبنتѧه الجمعيѧة الأمريكيѧة        , أآثر شمولية ودقѧة   ) 1973(وقد اعتبر تعريف جرو سمان            

 بإعѧادة تنقيحѧة بѧنفس       Grossmanم قѧام جѧرو سѧمان          1983وفي عѧام    , للإعاقة الفكرية والنمائية  
 انخفѧѧѧاض الأداء الѧѧѧوظيفي العقلѧѧѧي العѧѧѧام دون "والѧѧѧذي عѧѧѧرف الإعاقѧѧѧة الفكريѧѧѧة بأنهѧѧѧا , الѧѧѧصياغة

"   ( ويكون متلازماً مع قѧصور فѧي الѧسلوك التكيفѧي خѧلال مرحلѧة النمѧو            , المتوسط بشكل واضح  
  ).22ص,م1997, الشناوي

  :حيث شمل هذا التعريف على مايلي
  .ويقاس باستخدام اختبارات الذآاء:  الأداء الوظيفي العقلي العام / 1
  :شكل واضح دون المتوسط ب/ 2

أن يѧѧنخفض الأداء الѧѧوظيفي العقلѧѧي العѧѧام بمقѧѧدار إنحѧѧرافين معيѧѧاريين عѧѧن المتوسѧѧط علѧѧى أحѧѧد         
  .اختبارات الذآاء
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  :القصور في السلوك التكيفي / 3
عدم آفاية الفѧرد فѧي تلبيѧة الاسѧتقلالية الشخѧصية والمѧسؤولية الاجتماعيѧة المتوقعѧة مѧن مجموعѧة                      

  .عمرية وثقافية مماثله لحالته
  : فترة النمو /4

  ).23-22ص,م1997,الشناوي(  سنة 18حددت من ميلاد الطفل وحتى سن 
م صѧѧدر تعريѧѧف عѧѧن الجمعيѧѧة الأمريكيѧѧة للإعاقѧѧة الفكريѧѧة والنمائيѧѧة حيѧѧث    1992      وفѧѧي عѧѧام 

قѧѧصور جѧѧوهري فѧѧي الأداء الحѧѧالي والѧѧذي يمكѧѧن وصѧѧفه بأنѧѧه أداء " عرفѧѧت الإعاقѧѧة العقليѧѧة بأنهѧѧا 
     ѧط بѧارات                عقلي دون المتوسѧالات مهѧن مجѧر مѧالين أو أآثѧي مجѧصور فѧصحوباً بقѧح مѧشكل واض

, المهѧارات الاجتماعيѧة  , الحيѧاة المنزليѧة  , العنايѧة بالѧذات  , السلوك التكيفي العѧشر التاليѧة؛ التواصѧل       
المهѧارات الوظيفيѧة   , الصحة والسلامة, التوجيه الذاتي, استخدام مصادر البيئة الاجتماعية المحلية   

 Hallahan" (18وتظهѧر الإعاقѧة الفكريѧة قبѧل سѧن      , ومهارات العمل , ت الفراغوق, الأآاديمية
& Kauffman,2000,P118 .(  

    
  :وشمل التعريف على ثلاث محكات رئيسية على ضوئها يتحدد الشخص المعاق فكرياً 

  .أداء وظيفي عقلي دون المتوسط بإنحرافين معياريين عن المتوسط العام/ أ 
 بقѧصور فѧي اثنتѧين او اآثѧر مѧن مجѧالات الѧسلوك التكيفѧي التѧي ذآѧرت فѧي                        أن يكون مصحوباً  / ب

  .التعريف
  .   سنة18أن يحدث التخلف قبل سن / ج

تخلѧف  (       ومايميز هذا التعريѧف عѧن التعريفѧات الѧسابقة أنѧه قѧام بإسѧتبدال التѧصنيفات التقليديѧة                     
بأنظمѧة الѧدعم التѧي    ) اد تخلѧف عقلѧي حѧ   _ تخلف عقلي شديد _ تخلف عقلي متوسط _ عقلي بسيط   

  :يحتاجها الفرد وتشمل أنظمة الدعم اربع مستويات هي 
  الدعم المحدود/ 2الدعم المتقطع               / 1
  ). Hallahan & Kauffman,2000,p121 (الدعم الدائم / 4الدعم المكثف                / 3

م 1992فكرية والنمائيѧة بتعѧديل تعريѧف        م قامت الجمعية الأمريكية للإعاقة ال     2002      وفي عام   
إعاقѧة تتѧصف بقѧصور جѧوهري فѧي الأداء الѧوظيفي العقلѧي               " حيث عرفѧت الإعاقѧة الفكريѧة بأنهѧا          

, والѧѧسلوك التكيفѧѧي والѧѧذي يظهѧѧر جليѧѧاً فѧѧي المهѧѧارات التكيفيѧѧة المفاهيميѧѧة والاجتماعيѧѧة والعمليѧѧة        
  "ويظهر هذا التخلف قبل سن الثامنة عشر 

 )AAIDD,2002.(   
  

  :ويشمل تعريف الجمعية الأمريكية على ثلاث عناصر اساسية للإعاقة الفكرية وهي 

 :الأداء الوظيفي العقلي  •
والتѧѧي تتѧѧضمن قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى    ,       ويѧѧشير الأداء الѧѧوظيفي العقلѧѧي إلѧѧى القѧѧدرة العقليѧѧة العامѧѧة    

والѧتعلم  , فكѧار المعقѧدة   وفهѧم الا  , والقدرة علѧى التفكيѧر المجѧرد      , وحل المشكلات , والتخطيط, التفكير
حيѧѧѧث تتمثѧѧѧل هѧѧѧذه الامѧѧѧور فѧѧѧي درجѧѧѧة الѧѧѧذآاء والتѧѧѧي يمكѧѧѧن    , والاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن التجѧѧѧارب , بѧѧѧسرعة

ويكѧون هѧذا القѧصور لѧدى الفѧرد الѧذي يعѧاني مѧن                , استخلاصها مѧن نتѧائج تطبيѧق اختبѧارات الѧذآاء          
 بѧѧإنحرافين الإعاقѧѧة الفكريѧѧة مѧѧصحوباً بانخفѧѧاض فѧѧي الأداء الѧѧوظيفي العقلѧѧي عѧѧن المتوسѧѧط العѧѧام       

ويحѧدث  , أضافة إلى القѧصور فѧي مهѧارتين أو اآثѧر مѧن مهѧارات الѧسلوك التكيفѧي          , معياريين فأآثر 
  .18ذلك قبل سن 
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 :السلوك التكيفي  •
  :والذي حدد في المهارات التكيفية الثلاث التالية

  :المهارات المفاهيمية وتشمل_ أ 
  .التوجيه الذاتي, خدام النقوداست, القراءة والكتابة, اللغة الاستقبالية والتعبيرية

  :المهارات الاجتماعية وتشمل_ ب 
  .إتباع القوانين, المسؤولية, العلاقات الشخصية

  :المهارات العملية وتشمل _ ج 
مهѧѧѧارات المحافظѧѧة علѧѧى الأمѧѧѧن   , المهѧѧارات المهنيѧѧة  , المهѧѧارات الحياتيѧѧѧة , المهѧѧارات الشخѧѧصية  

)AAIDD,2002.(  

 :الدعم أو المساندة  •
آѧѧان أبѧѧرز الѧѧسمات المميѧѧزة لتعريѧѧف الجمعيѧѧة الأمريكيѧѧة للإعاقѧѧة   ) المѧѧساندة ( مفهѧѧوم الѧѧدعم       

  .م2002وتم التأآيد عليه ايضاً في تعريف الجمعية الأمريكية لعام , م1992الفكرية والنمائية لعام 
م 1992م عѧن تعريѧف   2002      ومما يميز تعريف الجمعية الأمريكية للإعاقة الفكرية والنمائيѧة         

هو أن الجمعية الأمريكية للإعاقة الفكرية والنمائيѧة أضѧافت خمѧسة مѧن الأفتراضѧات والتѧي تعتبѧر           
  :جزءاً اساسياً لتفسير هذا التعريف؛ والأفتراضات هي

 القصور في الوظائف الحالية يتعين توثيقه خلال سياق بيئات المجتمع الطبيعية مقارنة بمن هѧم                -1
  .بمثل سنه   وثقافته

  .د التقييم يجب الاخذ بعين الاعتبار التنوع الثقافي واللغوي للفرد عن-2
  . القصور عادة مايصاحبه جوانب قوة-3
  . القصور لدى الفرد يمكن أن ينمو ويتطور إذا وضعت له خطة فردية خاصة-4
   سوف تتحسن القدرات الوظيفية لدى المعاقين فكرياً بالدعم والمساندة المناسبة-5
 )AAIDD,2002   .(  

هѧѧو أن التعريفѧѧات القديمѧѧة لهيبѧѧر   ) م2002_ م 1992(      ومѧѧا يميѧѧز التعريفѧѧات الحديثѧѧة أيѧѧضاً    
لѧدى الفѧرد بينمѧا التعريفѧات الأخيѧرة رآѧزت علѧى              , وجروسمان آانت ترآز علѧى مѧستوى العجѧز        
م علѧѧى 2002وتعريѧѧف , م1992فقѧѧد أآѧѧد تعريѧѧف  , مقѧѧدار الѧѧدعم والمѧѧساندة التѧѧي يحتاجهѧѧا الفѧѧرد   

وعلѧѧى أهميѧѧة دورة مѧѧن خѧѧلال معرفѧѧة المѧѧصادر الѧѧضرورية للفѧѧرد التѧѧي  , لѧѧدعم والمѧѧساندةمفهѧѧوم ا
  .تعمل على تعزيز تقدم وتعلم الفرد ذوي الإعاقة الفكرية

, )2007(     وصѧѧدر التعريѧѧف الاخيѧѧر والحѧѧديث للجمعيѧѧة الأمريكيѧѧة للإعاقѧѧة الفكريѧѧة والنمائيѧѧة     
( دلالѧة فѧي آѧل مѧن الوظѧائف الفكريѧة        الإعاقѧة الفكريѧة تتѧصف بقѧصور ذي          "حيث نص علѧى أن      

مѧصحوب بقѧصور فѧي الѧسلوك التكيفѧي ممѧثلاً فѧي              ) وحѧل المѧشكلات اليوميѧة     , والѧتعلم , الأستدلال
  AAIDD,2007ِ)"المهارات الاجتماعية والعملية ويظهر ذلك القصور قبل سن الثامنة عشر
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  القراءة: ً ثانيا 
  ѧѧم ميѧѧن أهѧѧراءة مѧѧيم القѧѧدان تعلѧѧر ميѧѧلاق      يعتبѧѧى الإطѧѧا علѧѧن أهمهѧѧم يكѧѧيم إن لѧѧك أن        , ادين التعلѧѧذل

وهѧي النافѧذة الواسѧعة التѧي يطѧل منهѧا       , القراءة       وسيلة الإنسان فѧي آѧسبه للمعرفѧه والمعلومѧات         
  .على ميادين المعرفة المختلفة

النجѧاح  أن القراءة في المرحلة الابتدائية تأخذ أهميѧة خاصѧة، فعلѧى مѧدى           ) 1985(     ويذآر لطفي 
في القراءة يمكن نقل التلميذ المعاق فكريѧاً مѧن فرقѧة إلѧى أخѧرى فѧي الѧسنوات الأولѧى مѧن المرحلѧة                          

  . الابتدائية، فالقراءة أساس تعلمه وأهم وسيلة لاآتساب أنواع الثقافة ونواحي المعرفة
فѧѧي إلѧѧى أن القѧѧراءة هѧѧي المهѧѧارة الأساسѧѧية التѧѧي يѧѧستخدمها الإنѧѧسان      ) 2006(     ويѧѧذهب رزق 

استقبال أفكار الآخرين، وأداة خطيرة في اآتساب المعرفة والثقافة فѧي أي مجتمѧع متحѧضر، فتقѧدم             
له آل ما يبتغيه من معلومات وأفكار ومثل، وتضع أمام ناظريه طموح وآمال الماضѧي والحاضѧر                 

  .والمستقبل، ولولاها لظل الفرد حبيس بيئة صغيرة في عزلة جغرافية وعقلية
  

  :ة مفهوم القراء
وبمرور الزمن تطѧور    ,      آان مفهوم القراءة محدوداً ضيقاً يعني التعرف على الكلمة والنطق بها          

وذلك نتيجة للبحوث التي اهتمت بطبيعة القراءة من ناحية وزيѧادة المطالѧب الفرديѧة    , مفهوم القراءة 
ءة وإلѧى قѧدرة   فقد ظهرت بوضѧوح شѧدة الحاجѧة المتزايѧدة إلѧى القѧرا        , والاجتماعية من ناحية أخرى   

وتغيѧرت  , أآبر للفهم وسرعة متزايدة لمواجهѧة آثѧرة المطبوعѧات التѧي تنѧشر والاسѧتمتاع بمѧا يقѧرأ                   
  ).2006,رزق(طرق التدريس لتؤآد الاهتمام بالمعنى بجانب مهارات التعرف على الكلمة 

) 1999(وحنѧورة   ,      وفي نظرة تحليلية لمفهوم القراءة يوضح آل مѧن يѧونس، والناقѧة، وطعيمѧة              
  :بعض المفاهيم والتعريفات التي من خلالها يمكن الوصول للمفهوم العام للقراءة

سѧѧواء آѧѧان هѧѧذا الرمѧѧز مفѧѧرداً أو غيѧѧر  ( إدراك العلاقѧѧة بѧѧين الرمѧѧز المكتѧѧوب ومدلولѧѧه  :القѧѧراءة -1
، وتفسير ذلك والحكم عليه فѧي ضѧوء خبѧرات الفѧرد وقدراتѧه العقليѧة        )مفرد، حرفاً أو آلمة أو جملة     

  .لعلميةوا
 هو الصفة المنطوقة للحرف مفرداً، أو عندما يقع في ترآيب علѧى مѧستوى الكلمѧة، أو        :الصوت -2

وآلمة حѧضر أحرفهѧا هѧي الحѧاء والѧضاد والѧراء، أمѧا               ) حاء(يقع بين آلمتين، فحرف الحاء صوته       
  .ح، ض، ر: أصواتها فهي
مѧا صѧوت هѧذا الحѧرف عنѧدما      أ) الѧواو (ما بين الاثنين هو حرف ) حضر محمد وعلي (وفي الجملة   

  ).وَ(ننطق الجملة فهو 
 هѧو مѧا لا ينفѧرد بالدلالѧة علѧى معنѧى مѧستقل ولا يكѧون لѧه معنѧى إلا عنѧد التѧضام علѧى                   :الحرف -3

  .مستوى الكلمة أو على مستوى أآبر آالجملة والعبارة
لكلمѧة تѧصير   فالهمزة والباء والياء ليس لها معنى في حد ذاتها ولكنهѧا عنѧدما تتѧضام علѧى مѧستوى ا         

وهѧѧي ذات معنѧѧي، ومثѧѧال ألعѧѧب، يلعѧѧب، لعѧѧب، إذا تغيѧѧرت   ) الهمѧѧزة والبѧѧاء واليѧѧاء) (أي(، أو )أب(
نسبة الفعل من المتكلم إلى المخاطب إلى الغائب بسبب تجاور الهمزة والتاء، أو عندما تتضام علѧى            

اء للدلالѧѧة علѧѧى أو البѧѧ" أمعѧѧك نقѧѧود؟: "مѧѧستوى الجملѧѧة آѧѧدخول الهمѧѧزة آدلالѧѧة علѧѧى الاسѧѧتفهام مثѧѧل
، بѧل إن الحѧرف الواحѧد قѧد تختلѧف دلالتѧه سѧياقه مثѧل                  "فبمѧا رحمѧة مѧن االله لنѧت لهѧم          : "السببية مثѧل  

  :في الجمل الآتية فهي) من(معنى 
  .، تدل على الابتداء)سافرت من القاهرة إلى بنها( في جملة - 
  . ، تدل على البعضية)خذ من الطعام ما يكفيك( وفي جملة - 
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 إن آل حرف في اللغة العربية له اسم ثلاثي مكون من ثلاثة أصѧوات أحѧدهما                 :لحروفأسماء ا  -4
) ب، أ   ( صوت مد عدا الهمزة والألف، فليس بهما حرف مѧد، فѧالحرف بѧاء مكѧون مѧن الأصѧوات                     

والحѧѧرف نѧѧون مكѧѧون مѧѧن ثѧѧلاث أصѧѧوات    ) ع، ي، ن(والحѧѧرف عѧѧين مكѧѧون مѧѧن ثѧѧلاث أصѧѧوات    
والحѧرف بѧاء   ) خ(لأول منѧه فѧالحرف خѧاء أول صѧوت فيѧه         ويبدأ اسم الحرف بالѧصوت ا     ) ن،و،ن(

  ).ب(أول صوت فيه 
هѧو  ) جѧيم ( وهѧو الرمѧز الكتѧابي للحѧرف، أو الѧصوت، فѧالرمز الكتѧابي للحѧرف                   :شكل الحѧرف   - 5
  ).جرح، حجل، ولج، خرج(آما يتضح في الكلمات ) ج، جـ، ـجـ، ـج(
مѧس  (و  )  مѧي  –عز  (و  )  ما –ما  (ات  هو ما يتكون من صوتين أو حرفين فأآثر فالكلم        : المقطع -6
)  هѧي – ت –مѧن  (و )  فѧي – تѧش  –مѧس  (و )  د– مѧو  –مح (مكون من مقطعين، والكلمات    )  جد –

 : مكونة من ثلاث مقاطع والمقاطع في العربية ثلاثة

 ).بَ، بِ، بُ( مثل : حرف فحرآة •

 ). بو– بي –با (مثل : حرف فحرآة طويلة •

 ). آن–إن  –لم (مثل : حرف فحرآة قصيرة فحرف •
تفيѧѧد ) تحѧѧسن(مجموعѧѧة أصѧѧوات أو أحѧѧرف متراصѧѧة تѧѧدل علѧѧى معنѧѧى مѧѧستقل، فكلمѧѧة   : الكلمѧѧة -7

  :معنى الانتقال من حال إلى حال أفضل، لكن دلالتها تتخصص وفقاً للسياقات المختلفة مثل
، وبالمثѧل فѧإن آلمتѧي       ...." تحسنت صѧحة والѧدي     – تحسن التعلم    – تحسن الاقتصاد    –تحسن الجو   "
  .لهما مدلولات مختلفة باختلاف موقعهما السياقي وأوصافها) مقالة(و ) بآتا(
أو ) حѧدث ( صيغة لغوية مرآبة من آلمتѧين أو أآثѧر للدلالѧة علѧى معنѧى تѧام يعبѧر عѧن                       :الجملة  -8
محمѧѧد (و ) طلعѧѧت الѧѧشمس : (، وتѧѧستريح الѧѧنفس عنѧѧد الوقѧѧوف عليѧѧه مثѧѧل   )وصѧѧف، ومتѧѧصف بѧѧه (

  ).انتهي العام الدراسي(، )ناجح
عنѧدما يقبѧل الربيѧع تتفѧتح الأزهѧار، وتخѧرج الطيѧور              : ( ما تألفت من جملتين فأآثر مثل      : العبارة -9

  ).من أعشاشها، ويتحسن الجو ويمتلئ بعبق الرياحين
هѧو عكѧس عمليѧة التحليѧل، أي هѧو تجميѧع للأجѧزاء، لتكѧون آѧلاً ذا معنѧي، أو معنѧى               : الترآيب -10

فأردنا ضمها وترآيѧب آلمѧة واحѧدة منهѧا تكѧون      ) ح، ر،ب(زائداً  عن الأجزاء، فلو أخذنا الأحرف        
وبالمثѧѧل تѧѧستطيع أن ترآѧѧب عѧѧدة  ). بѧѧرح(أو ) بحѧѧر(أو ) رحѧѧب(أو ) ربѧѧح(أو ) حبѧѧر(، أو )حѧѧرب(

    ).سافر (–) بالقطار (–) محمد(جمل من الكلمات الثلاثة الآتية وفقاً لترتيبات مختلفة 
الѧذي تريѧد تحليلѧه وعزلهѧا، أوإرجѧاع الѧشئ إلѧى               يعني تحديد العناصر المكونة للشئ       : التحليل -11

، فهنѧاك تحليѧل الموضѧوع       )المضمون أو الأسѧلوب   (أجزائه، ويكون على مستوى المعنى أو المبنى        
إلى أفكاره، وتحليل الفكرة إلى جزئياتها، وهذا علѧى مѧستوى المعنѧي، وهنѧاك تحليѧل الأسѧلوب إلѧى             

ى، أي تحليل الموضوع إلى فقѧرات، والفقѧرات    عبارته وجمله ونوع آل مميزاته على مستوى المبن       
: إلى عبارات، والعبارات إلى جمل، والجمل إلى آلمات، والكلمات إلى أحرف وأصѧوات، فالجملѧة              

، وعنѧد التحليѧل هѧذا لا يتحѧتم أن       )الكѧرة / تلعب/ سعاد(عندما نحللها إلى آلمات     ) سعاد تلعب الكرة  (
  :السابقة وفقاً لما يليتلتزم بالترتيب، وهنا قد يرد تحليل الجملة 

  . الكرة– تلعب – سعاد - 
  . تلعب– الكرة – سعاد - 
  . سعاد– الكرة – تلعب - 
  . الكرة– سعاد – تلعب - 
  . سعاد– تلعب – الكرة - 
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  ). دال- ألف – عين –سين (وعند تحليل آلمة سعاد إلى الحروف المكونة منها تكون 
:  معين من عدة آلمات ورد فيهѧا هѧذا الحѧرف مثѧل     يعرفه بإنه عزل صوت أو حرف      : التجريد -12

  .)113ص)( قطار– فرح –رآض (عزل الراء من الكلمات 
  

  :أنواع القراءة
القراءة الجهرية والقراءة الصامتة، وآلا النѧوعين يتѧضمن تعѧرف الرمѧوز         ,      للقراءة نوعين هما  

لمكتوبѧة، ونقѧل مѧا فѧي الѧنص مѧن       وفهمها وتفسيرها، وتتميز القراءة الجهرية بالتعبير عن الأفكѧار ا        
مѧѧѧѧѧشاعر وأحاسѧѧѧѧѧيس إلѧѧѧѧѧى الآخѧѧѧѧѧرين، ولѧѧѧѧѧذا فѧѧѧѧѧالقراءة الجهريѧѧѧѧѧة عمليѧѧѧѧѧة أعقѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧن القѧѧѧѧѧراءة        

  )1985,الملا.(الصامتة

  : القراءة الجهرية-1
بأنها التقاط الرموز المطبوعة وتوصيلها عبѧر العѧين إلѧى المѧخ، وفهمهѧا          ) 2006(     عرفها رزق   

لمعنѧى المختѧزن لѧه فѧي المѧخ ثѧم الجهѧر بهѧا بإضѧافة الأصѧوات           بالجمع بѧين الرمѧز آѧشكل مجѧرد وا     
  ).11ص(واستخدام أعضاء النطق استخداماً  صحيحاً 

مѧѧن الѧѧصفين  % 75أن القѧѧراءة الجهريѧѧة تأخѧѧذ مѧѧن وقѧѧت القѧѧراءة    ) 2000(     وقѧѧد أوردت نѧѧاظر  
هذه النѧسبة آلمѧا     الأول والثاني ؛ وذلك لأهميتها في تمكين التلاميذ من السيطرة على القراءة، وتقل              

فѧѧي نهايѧѧة المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة بعѧѧد أن يكѧѧون  % 25ارتقѧѧي التلميѧѧذ سѧѧنة بعѧѧد أخѧѧرى حتѧѧى يѧѧصل إلѧѧى  
 ).37ص( التلميذ قد سيطر تماماً على تلك الجوانب الأساسية للقراءة

  : القراءة الصامتة-2 
 المعنѧѧى بأنهѧѧا اسѧѧتقبال الرمѧѧوز المطبوعѧѧة وإعطاؤهѧѧا   ) Johnson,) 2007     يعرفهѧѧا جونѧѧسون  

المناسب المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالمعاني الجديѧدة المقѧروءة وتكѧوين                
  ).113ص(خبرات جديدة وفهمها دون استخدام أعضاء النطق

والقراءة الصامتة هي قراءة الحياة التي يمارسها الإنسان، وهي أآثر شمولاً، واستعمالاً، ولها عѧدة               
  :مميزات منها

تعتمد على استخدام البصر دون النطق الصوتي العلني ؛ ولذلك فهي أسѧهل             _ 
  .في الأداء من القراءة الجهرية

تتѧѧѧيح فرصѧѧѧاً  أوسѧѧѧع لزيѧѧѧادة الفهѧѧѧم وإدراك المѧѧѧضمون والترآيѧѧѧز وتѧѧѧسجيل _ 
  .الملحوظات الهامة

تتميѧѧز عѧѧن الجهريѧѧة بѧѧسهولة اسѧѧتخدامها واقتѧѧصادها فѧѧي الѧѧزمن وسѧѧرعة        _ 
 .الإنجاز

خدامها في أغلب مواقف الحياة، وتناسب أي زمان أو مكѧان يوجѧد             يكثر است _ 
فيه الفرد دون مضايقة الآخرين مع المحافظة علѧى الأسѧرار المقѧروءة، وهѧى        

ويفѧѧسر . تناسѧѧب الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن عيѧѧوب نطقيѧѧة أآثѧѧر مѧѧن القѧѧراءة الجهريѧѧة   
ة مجاور ذلك بأن هناك من مواقف الحياة ما يتحتم فيه أن تكون القراءة صѧامت              

  :وهذه المواقف مثل
  .  قراءة الصحف والمجلات-أ
  . قراءة الإنسان لنفسه-ب
  . القراءة لحل مشكلة ما-جـ
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  . القراءة لتكوين رأي-د
  ).1985,الملا( القراءة من أجل البحث والدراسة-هـ
  

  :مهارات القراءة
بغѧي أن  أن لكѧل مرحلѧة مѧن مراحѧل التعلѧيم مهѧارات خاصѧة ين         ) 1998(     يذآر خѧاطر وآخѧرون      

تعالج في دروس القراءة، وإهمال تعليم هذه المهارات في الوقѧت المناسѧب يѧؤدي إلѧى ضѧعف تعلѧم                      
وعلѧى المѧدرس أن ينظѧر إلѧى المهѧارات علѧى أنهѧا متѧصلة وليѧست                , القراءة فيما سيأتي من مراحل    

ات صلة  منفصلة، وأن تتم العناية بها في آل وقت، ولابد أن تكون المواقف التعليمية ذات معنى وذ               
وفي تعليم المهارات الأساسية للقراءة الجهرية فإن التلاميѧذ         . بحاجات التلميذ المعاق فكرياً وخبراته    

ومѧѧن هنѧѧا فالإحاطѧѧة بهѧѧذه الفѧѧروق , المعѧѧاقين فكريѧѧاً القѧѧابلين للѧѧتعلم يختلفѧѧون فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى تعلمهѧѧا
ض هѧؤلاء التلاميѧذ لا يقѧدرون        فѧبع , مهمة في تنويع عملية التعلم وفي الإمداد بمواد قرائية متدرجѧة          

ولابد أن يبدأ الباحث من السهل إلѧى الѧصعب       , على السيطرة على آل المهارات من برنامج القراءة       
  .ومن النقطة التي يمكن للطفل النجاح فيها، وتسمح لـه بأن ينمو بأقصي ما لدية من سرعة

  :وسوف يعرض الباحث لمهارات القراءة الأساسية وهي
  .رف مهارة التع-أ

  . مهارة الفهم-ب
  .مهارة النطق  -ج ـ
  : مهارة التعرف-أ

إدراك الرمѧز، ومعرفѧة المعنѧى الѧذي يوصѧله فѧي الѧسياق الѧذي يظهѧر           :      ويقصد بمهارة التعرف  
  :إلى أن مهارة التعرف تتضمن عدة مهارات فرعية هي) 1997(ويشير مدآور, فيه
  .إتقان التعرف البصري للكلمة -1
  .ةاستعمال إرشادات معين -2
، والتحليѧل  )الѧتلفظ بالكلمѧة صѧوتاً   (القدرة علѧى تحليѧل الكلمѧات، وهѧذا يѧشمل التحليѧل الѧصوتي          -3

، واسѧѧتعمال القѧѧاموس للكѧѧشف عѧѧن معѧѧاني الكلمѧѧات التѧѧي لѧѧم يمكѧѧن )إدراك أجѧѧزاء الكلمѧѧة(الترآيبѧѧي 
  )107 – 106ص.( التوصل إليها من خلال المهارات الثلاث السابقة

  : مهارة الفهم-ب
قراءة من أهم المهارات التي تؤآد عليها مرحلة التعليم الأساسي، حيث يحتل تعليم القراءة                   أن ال 

والهѧѧدف مѧѧن آѧѧل قѧѧراءة هѧѧو فهѧѧم المعنѧѧى  .  الجѧѧزء الأآبѧѧر مѧѧن العمѧѧل المدرسѧѧي- آمهѧѧارة أساسѧѧية -
أساسѧѧاً، ويѧѧستطيع القѧѧارئ الجيѧѧد أن يفهѧѧم الكلمѧѧات مѧѧن الѧѧسياق آمѧѧا يѧѧستطيع فهѧѧم الكلمѧѧات آѧѧأجزاء     

  .، والجمل آأجزاء للفقرات، والفقرات آأجزاء للموضوع آلهللجمل
بأنها الربط الصحيح بين الرمز والمعنѧى وإيجѧاد المعنѧى    "مهارة الفهم   ) 1991(     ويعرف حمدان 

من السياق، واختيار المعنى المناسب، وتنظيم الأفكار المقروءة، وتѧذآر هѧذه الأفكѧار، واسѧتخدامها              
  ).226ص"(رة والمستقبلة فيما بعد في الأنشطة الحاض

  : مهارة النطق-ج
أن المقصود بمهѧارة النطѧق هѧو        , وواسون, وتنكر, نقلاً عن بوند  ) 138ص,1984(     ذآر مرسي 

فѧلا  ) الألف، والѧواو، واليѧاء    (سلامة إخراج الحروف من مخارجها، وحسن نطق الحرآات الطوال          
، )قѧل (، ولا آلمة قيل     )اعتمد(ة اعتماد   ، ولا آلم  )عسر(، ولا آلمة عثر     )ارتكى(تنطق آلمة ارتقى    

وأورد أيضا أن بعض التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً القѧابلين            ). يقل(، ولا آلمة يقول     )آسر(أو آلمة آثر    
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للѧѧتعلم الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن مѧѧشكلة النطѧѧق ينزعجѧѧون عنѧѧدما يطلѧѧب مѧѧنهم المعلѧѧم قѧѧراءة مѧѧنهج القѧѧراءة  
           ѧو مѧساسيتهم نحѧى حѧراهيتهم             بطريقة جهرية، ويرجع ذلك إلѧق، وآѧي النطѧاء فѧن أخطѧون مѧا يرتكب

  ).138ص(لإظهارها في مواقف القراءة
  

  : طرق تعليم القراءة
     إن طريقة التدريس تؤثر تأثيراً  قوياً  في تكوين نظرة الدارس إلى القراءة، وميله إليهѧا، فهنѧاك          

مات، وهناك طѧرق تنمѧي     طرق تنمي لديه النظرة إلى القراءة على أنها عملية بحث الأفكار والمعلو           
فيه النظر إلى القراءة على أنها مجرد تعرف على الرموز المكتوبة والنطق بها دون الاهتمѧام بفهѧم                  

  .المعاني ونقدها
أن تنويع طريقة التدريس من حصة إلى أخرى أمر ضѧروري  , )1994(وعميرة  ,      يذآر شحاته 

درس على أنه عرض درامي له بداية تѧشد         للمحافظة على حيوية الدارسين، شريطة أن ينظر إلى ال        
  ).74ص(الانتباه، وتسلسل للأحداث، وتعقد وحل، ونهاية وإغلاق

  :وهناك أربع طرق رئيسية لتعليم القراءة وهي
  ).الجزئية ( الطريقة الترآيبية  •

 ).الكلية ( الطريقة التحليلية  •

 .الطريقة التوليفية •

 .الطريقة الفردية •
 ): ية الجزئ( الطريقة الترآيبية  -1

  :الطريقة الترآيبية إلى ثلاث طرق هي) 2006(يقسم رزق 
 :الطريقة الأبجدية_ أ

     وهي الطريقة التѧي تعتمѧد علѧى تعلѧيم التلميѧذ رسѧم وتمييѧز الحѧروف ونطقهѧا فѧي أوائѧل ووسѧط               
وأواخر الكلمات، ثم تنتقل إلى مرحلة ترآيب آلمات بسيطة من هذه الحروف تبدأ بحرفين ثم ثلاثة                

زداد تدريجياً ، ثم الانتقال من مرحلة تكوين الكلمات من حروف، إلѧى مرحلѧة ترآيѧب الكلمѧات     ثم ت 
  .معا لتكوين جملٍ  متدرجة في مستويات مختلفة

 :الطريقة الصوتية_ ب
     وهي تتفق مع الطرقة الأبجدية فѧي خطواتهѧا، فيمѧا عѧدا تعلѧم أسѧماء الحѧروف، وذلѧك بѧالترآيز              

بѧل لكѧل رمѧز مكتѧوب، وعنѧد التمييѧز بѧين الحѧروف المتѧشابهة صѧوتاً ،           علѧى الѧصوت المجѧرد المقا   
ز  ( ، و )س   سѧѧافر( يستѧѧشهد المѧѧدرس بالѧѧصوت الظѧѧاهر فѧѧي أول آلمѧѧة شѧѧائعة الاسѧѧتخدام، مثѧѧال    

  ).زراعة 
 :الطريقة المقطعية_ ج

  ).217-216ص( وهى خطوة بين الطريقة الجزئية والطريقة الكلية، ولا ينتشر استعمالها
 لا تѧستعملان منفѧصلتين،   – الأبجدية والصوتية –أن آلا من الطريقتين     ) 1992(يؤآد عطية        و

بل إن معظم المعلمين يمزجون بين الطريقتين أثنѧاء تعلѧيمهم القѧراءة للمبتѧدئين، وإنمѧا يقѧع الخѧلاف          
      ѧѧداولون بينهمѧѧانوا يѧѧنهم آѧѧواتها ؟، ولكѧѧروف أم بأصѧѧماء الحѧѧون بأسѧѧدء، أيكѧѧي البѧѧين فѧѧين المعلمѧѧا ب
( فيѧѧستخدمون اسѧѧم الحѧѧرف أو صѧѧوته حѧѧسب مѧѧا تѧѧدعو الحاجѧѧة، وقѧѧد يمѧѧزج بينهمѧѧا فѧѧي هجѧѧاء واحѧѧد 

  ).                  71ص
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  :مزايا الطريقة الترآيبية
  :إلى مميزات الطريقة الترآيبية فيما يلي ) 2006(يشير رزق 

  .تنمي مهارة التعرف على الكلمات، خاصة الجديدة وبسهولة_ 
 .هارة تمييز الحروف وأصواتها والتهجيتنمي م_ 
  ).218ص(تنمي مهارات القراءة والدراسة في تحديد مكان المعلومات_ 

  :مزايا أخرى لتلك الطريقة، وهي) 1998(شحاته, طعيمة, عبدالموجو, الحمادي, ويضيف خاطر
 أنها وسيلة سهلة في التعليم لأن عدد الحروف محѧدود ورسѧمها بѧسيط وأصѧواتها ثابتѧة،                * 

  .ومن السهل على المتعلم أن يحفظ أشكال الحروف ويربط بينها وبين أصواتها
 .تساعد التلميذ على صحة الكتابة والدقة في رسم الكلمات رسماً  صحيحاً* 
 .تساعد على حسن نطق الكلمة وإخراج الحروف من مخارجها* 
 إلѧى المعقѧد ومѧن       تتدرج بالمتعلم تدرجاً  طبيعياً  مѧن الѧسهل إلѧى الѧصعب، ومѧن البѧسيط                 * 

 .الحروف إلى الكلمات، ثم الجمل
تمكن المتعلم من إتقѧان الحѧروف منѧذ البدايѧة، وبѧذا تѧضع الأسѧاس الѧذي يѧساعد القѧارئ                       * 

التعرف على أية آلمة تقابله، وبالتالي توفر عليه الوقت والجهد فيما بعد في التعرف علѧى                
  ).145ص(الكلمات التي لم تمر به من قبل

  
  :ة الترآيبيةعيوب الطريق

أنها طريقة تبدأ بتعليم الجزء وهѧو الحѧرف، ثѧم تنتقѧل إلѧى الكѧل، وهѧو الكلمѧة، وفѧي هѧذا مخالفѧة                            •
طبيعيѧѧѧة لحقѧѧѧائق علѧѧѧم الѧѧѧنفس مѧѧѧن حيѧѧѧث الطريقѧѧѧة الطبيعيѧѧѧة التѧѧѧي يѧѧѧسير عليهѧѧѧا العقѧѧѧل فѧѧѧي إدراك     

تعѧرف علѧى    المحسوسات أو المعاني المجѧردة ؛ لأن العقѧل يѧدرك الѧشيء إدراآѧا آليѧا إجماليѧا، ثѧم ي                     
أجزائه ويحلله إلى عناصره المختلفة، آالذي يري شѧجرة لا يѧدرك الأوراق ولا الأغѧصان، والѧذي                  

 يقرأ قصة فإنه يخرج منها بفكرة عامة أولا ثم يحللها إلى أفكار جزئية 

التعلم بهذه الطريقة يؤدي إلى تجزئة الكلمة حرفѧا حرفѧا، ممѧا يعѧوق معرفѧة المعѧاني، والغѧرض                      •
القراءة وهو فهم المعاني المقروءة ؛ لأن القراءة هدفها زيѧادة المعرفѧة، وآѧسب خبѧرة                الأساسي من   

 .جديدة

أن الحرف من حيث شكله أو رسمه ليس له معنى في ذهن المѧتعلم، والطريقѧة تѧصر علѧى تعلѧيم                       •
الحرف أولاً  سواء من حيث شكله أو رسمه، وهي أشياء لا يفهمها المتعلم، ومن ثم يؤدي ذلك إلѧى            

 .ه في القراءة فضلاً  عن أن ذلك لا يتصل بحاجة من حاجات المتعلمضعف

الطريقة تخلو من عوامل التشويق ؛ لأنها لا تهتم بالمعنى، بل الغاية منها حفظ المѧتعلم للحѧروف                  •
سواء من حيث شكلها أو صورتها، فالطريقة فضلا عن أنها مخالفة لقوانين الإدراك عند الجشتالت               

      ѧوقا فѧة                      فهي لا تثير شѧذه الطريقѧتعلم بهѧى أن المѧضلاً علѧا، فѧروف وتعلمهѧاه الحѧتعلم تجѧس المѧي نف
, ووطعيمѧѧة, خѧѧاطر والحمѧѧادي وعبѧѧدالموجود. (يحتѧѧاج وقتѧѧاً  طѧѧويلاً حتѧѧى يѧѧستقل بنفѧѧسه عѧѧن المعلѧѧم

 )154، ص1998: وشحاته

أن هذه الطريقة تدفع مؤلفي الكتب التي توضѧع علѧى           ) Bastshaw )2007آما يرى باست شو      •
ا إلى الإتيان بألفاظ غريبة، وقد تكѧون غيѧر ذات معنѧى مѧا دامѧت تѧشتمل علѧى الحѧرف الѧذي                         أساسه

 ). 248ص(يريدون أن يتعلم التلميذ قراءته
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  ): الكلية ( الطريقة التحليلية _ 2
أن الطريقة الكلية تهتم بإدراك وتعرف وفهم التلاميѧذ آكѧل،        ) Johnson) 2007 جونسن        يذآر

جѧѧشتالت فѧѧي الإدراك، ويراعѧѧى فѧѧي اسѧѧتخدامها عѧѧدد الكلمѧѧات والѧѧتحكم فѧѧي هѧѧذا بنѧѧاء علѧѧى نظريѧѧة ال
ويضيف أن الطريقة تقوم في بدايتها علѧى        . العدد الذي سيستعمله التلميذ، خلال فترة دراسية محددة       

اختبار استعدادات التلاميذ للتعلم، ثم يقسم التلاميذ طبقѧاً  لاسѧتعداداتهم، وبعѧدها يقѧرر المعلѧم العمѧل         
وأن المعلѧم يرآѧز فѧي       . هؤلاء الذين يظهرون نضجاً واستعداداً  آافياً لتعلم القراءة بهذه الطريقة          مع  

هذه الطريقة على مهارات التعرف على المفردات أآثر مѧن أي شѧيء آخѧر، فعليѧه تѧدريب الأطفѧال         
 على استخدام الѧسياق أو اسѧتخدام الѧصور المѧصاحبة للكلمѧات، وملاحظѧة أوجѧه الѧشبه والاخѧتلاف                    

  :بين الكلمات، وذلك من خلال الخطوات التالية
يقدم المعلم المفردات المراد تعلمها بطرق عديدة للتلاميذ، من حيث طرق التدريس والوسѧائل               -1

  .التعليمية المستخدمة
القراءة الѧصامتة لتحقيѧق أهѧداف مѧسبقة يحѧددها المعلѧم للتلاميѧذ، مثѧل تحديѧد مكѧان معلومѧات                        -2

 .راج بعض الاستنتاجاتبالمادة المقروءة، أو استخ
يجيѧѧب التلاميѧѧذ عѧѧن الأسѧѧئلة التѧѧي آѧѧانوا يقѧѧرأون عنهѧѧا صѧѧامتين، ويناقѧѧشون إجابѧѧاتهم مناقѧѧشة    -3

 .جماعية
يقرأ التلاميذ المادة مرة أخرى بعد تقسيمها إلى أجزاء، ويتنافسون في آل جزء على حدة بعد                 -4

 .قراءته مباشرة
عѧرف علѧى آلمѧة جديѧدة، أو صѧعبة، فعلѧى             إذا طلب أحѧد التلاميѧذ مѧن المعلѧم المѧساعدة فѧي الت               -5

المعلم أن يطلب منه استخدام مهاراته التي تعلمها للتعرف على الكلمة الѧصعبة، ولا يعطيѧه الإجابѧة        
 .مباشرة

 .تنمية المهارات الخاصة بالقراءة آطرق التعرف على المفردات -6
 ).53ص(تطبيق اختبار تشخيصي للتأآد من تحقيق أهداف الدرس -7
  

  :لأدبيات التي تناولت هذه الطريقة بأنها تنقسم إلى طريقتين هماوتشير بعض ا
 :طريقة الكلمةـ 

أن هذه الطريقة تبدأ بأن تعѧرض علѧى المѧتعلم آلمѧة مѧن الكلمѧات           ) David) 1998     يذآر ديفيد   
التي يعرف لفظها ومعناها، ولكنه لا يعرف شكلها ويطالبه المعلم بأن يدرك شѧكلها ويحفظѧه، وبعѧد        

أآد من أنه قد حفظ شكلها يقدم إليه آلمة ثانية بنفس الطريقѧة، ثѧم يقѧدم إليѧه آلمѧة ثالثѧة ورابعѧة                         أن يت 
وعنѧدما يتكѧون لѧدى المѧتعلم قѧدر آبيѧر مѧن هѧذه الكلمѧات            " ،  ........أسѧد، قطѧة     "وهكذا و مثال ذلك     

تѧستخدم  يدخلها المعلم في جمل يعرضها على المѧتعلم ويمرنѧه علѧى تعرفهѧا وفهمهѧا والنطѧق بهѧا، و                    
هذه الجمل أيضا في عرض آلمѧات جديѧدة، فѧإذا تكѧون عنѧد المѧتعلم رصѧيد آبيѧر مѧن هѧذه الكلمѧات                   
وأخذ يلاحظ أوجه الشبه والاختلاف التي بينهѧا انتقѧل بѧه إلѧى المرحلѧة الثانيѧة، وهѧي مرحلѧة تحديѧد                        

               ѧروف إلѧتعلم   الكلمة إلى العناصر التي تتألف منها، وهي الحروف، وفي هذه المرحلة تقدم الحѧى الم
عن طريق اسѧتغلال ملاحظتѧه لتكѧرار أصѧوات الحѧروف وأشѧكالها فѧي الكلمѧات المختلفѧة، وتعتمѧد                      
الطريقة في ذلك دائما على الكلمات التي تعلمها المتعلم حينما يلاحѧظ تكѧرار صѧوت بعينѧه فѧي أول                     

رمѧز  يقѧدم إليѧه حѧرف العѧين علѧى أسѧاس أنѧه        " عروسѧة، عѧصفورة   " الكلمة مثل العين فѧي آلمتѧي    
للѧѧصوت الѧѧذي لاحظѧѧه، وهكѧѧذا فѧѧي بقيѧѧة الحѧѧروف، حتѧѧى يعرفهѧѧا معرفѧѧة جيѧѧدة، فѧѧإذا عѧѧرف المѧѧتعلم  
الحروف فإن مهمѧة الطريقѧة تكѧون قѧد انتهѧت، فتتѧرك المѧتعلم يقѧرأ جمѧلا أطѧول وقطعѧا أآبѧر علѧى                       

  ).73ص(أساس أن معرفته بالحروف تمكنه من تعرف أي آلمة تقابله
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   :طريقة الجملةـ 
ѧѧح محمѧѧو    ) 1997(د      توضѧѧه وهѧѧوم عليѧѧذي تقѧѧاس الѧѧي الأسѧѧة فѧѧع الكلمѧѧق مѧѧة تتفѧѧذه الطريقѧѧأن ه

الاهتمام بالمعنى، ويري أنصار هذه الطريقة أن تعليم القراءة يجب أن يتم من خلال الجملة، فهناك                
الطريقة الأآثر فائѧدة للدارسѧين ودلѧيلهم فѧي ذلѧك أنѧه لا يتѧأتى تѧدريب المѧتعلم علѧى القѧراءة الهادفѧة                           

إلا إذا اصطنعت طريقة تعتمد على الجمل باعتبار أن الجملة في جميѧع       . مة على وحدات فكرية   القائ
 وهѧدفها الأسѧمى هѧو نقѧل         –اللغات هي الوحѧدة الطبيعيѧة للفكѧرة، وليѧست الكلمѧة المفѧردة، فѧالقراءة                 

أمѧر   ينبغي أن تبني على هذه الوحدة، والجملة آل آامѧل، وإدراك الكليѧات قبѧل التفاصѧيل          –الأفكار  
طبيعي، فالنظام الذي ينبغѧي أن يكѧون هѧو الجملѧة ثѧم آلماتهѧا ثѧم حروفهѧا وأصѧواتها، فالجملѧة تقѧدم                          
أولا آكل، ثم تقدم الكلمات التي تؤلفها، ثم تحلѧل الكلمѧات بعѧد ذلѧك إلѧى الحѧروف والأصѧوات التѧي                        

  ).177ص(تؤلف آل آلمة
  

  ):الكلية ( مزايا الطريقة التحليلية 
  :ن مزايا هذه الطريقةأن م) 2006(يرى رزق 

  .أنها مخططة بعناية ودقة -1
 .مبنية على خبرات واهتمامات الأطفال -2
 .يقوم بها مدرسون جيدو الإعداد فقط -3
 .تقوم على اختبارات استعدادات التلاميذ للتعلم -4
 .يراعى فيها تدرج مستويات المشكلة في المفردات -5
 .يراعى فيها تدرج مستويات المشكلة في الأفكار -6
 . أساس علم النفس التعليميتقوم على -7
  ).223/224ص(بها مواد إضافية آثيرة لإثراء خبرات التلاميذ -8

  :مزايا أخرى للطريقة الكلية, نقلاً عن جوهانسون) 153ص1998(آما يذآر قاسم 

 تعنى بالمعنى أآثر من اللفظ، فيتعود التلميذ منذ بدء تعلمه القراءة أن يبحث عن المعني، فتكون                 •
  .وبة وسيلة فقط إلى فهم المعاني، وبهذه الطريقة يتحقق الغرض العام من القراءةالعبارة المكت

 هذه الطريقة هي التي سيتبعها آѧل إنѧسان فيمѧا بعѧد لأنѧه عنѧدما يقѧرأ سѧينظر إلѧى هѧذه الكلمѧة أو                •
العبارة دفعة واحدة، ولا يهتم بعناصѧرها المكونѧة لهѧا، فقѧد يقѧرأ آلمѧة بهѧا خطѧأ مطبعѧي فѧي بعѧض                           

 .راءة صحيحة دون أن يحس بهاحروفها ق

 تعѧѧود هѧѧذه الطريقѧѧة المѧѧتعلم علѧѧى الѧѧسرعة والانطѧѧلاق فѧѧي القѧѧراءة آنتيجѧѧة طبيعيѧѧة لإقبالѧѧه علѧѧى    •
 ).153ص(القراءة، وفهمه لما يقرأ، وتعوده تعرف الكلمات من النظرة الأولى

 :إلى أنها) 2000(ومصطفى,   آما يشير محمد

 البѧدء بالكليѧات، ثѧم التعѧرف علѧى العناصѧر والتفاصѧيل                تتفق مع القانون الطبيعي للإدراك وهѧو       •
 . عن طريق التحليل أو التجريد

 شѧѧائعة، فѧѧالمتعلم منѧѧذ البدايѧѧة يقѧѧرأ عبѧѧارات مفهومѧѧة لديѧѧه، فتѧѧشبع حاجتѧѧه إلѧѧى اسѧѧتطلاع جديѧѧد،      •
 .وتشعره أن القراءة تحقق غاية في نفسه
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. تعلمه في آل درس من آلمات جديѧدة        تساعد هذه الطريقة على تنمية الثروة اللغوية للتلميذ بما ي          •
تراعى دوافع المتعلم وخبراته خاصة إذا أشرك المعلم التلاميذ في اختيار الكلمات التي يجعѧل منهѧا               

  ).72ص(مادة    دراسية
  :سلبيات هذه الطريقة) Lahey) 2001ويذآر لاهي 

 مѧن تعلمѧه، آمѧا أنѧه      تجعل المتعلم بها ضعيفاً في التهجي والإملاء، وبخاصѧة فѧي الفتѧرة الأولѧى       •
يبدي عجزاً في مواجهة الكلمات التي لم يسبق له التعرف عليهѧا، ممѧا يحملѧه علѧى التخمѧين ؛ لأنهѧا                

  طريقة تعتني بالمعنى وتقلل في الوقت ذاته من أهمية الرسم الإملائي للكلمة

 ارتباطѧات   تجعل عينا التلميذ في أثنѧاء القѧراءة تتجѧه اتجاهѧاً خاطئѧاً ؛ فيترتѧب علѧى ذلѧك حѧدوث                    •
خاطئة علѧى مѧدى أوسѧع مѧن الѧذي يحѧدث فѧي طريقѧة الكلمѧة، وأسѧاس ذلѧك أن التلميѧذ يѧتعلم قѧراءة                              
الجملة عن طريق إدراك صورتها العامة آكل، والمفروض أننا نعتمد على الربط الѧذي يتكѧون فѧي                  

 يѧدل  ذهنه بين الأصوات المنطوقة والرموز المكتوبة، فلعѧل التلميѧذ أن يخلѧط بѧين صѧوت ورمѧز لا                 
 ).208ص(عليه

 :في نفس الاتجاه إلى عيوب هذه الطريقة فيما يلي ) Lyon) 1999  آذلك يشير ليون 

لا تفي الطريقة بتكوين المهارات اللازمة لتعرف الكلمات الجديدة لإهمالها تدريب التلاميذ علѧى               •
 . تحليل الكلمات الجديدة ومعرفة حروفها وأصواتها

داً إعداداً خاصاً، ومدرب تѧدريباً آافيѧاً علѧى اسѧتعمالها ليѧتمكن مѧن                تتطلب هذه الطريقة معلماً مع     •
 .التعلم على نهجها، إذ من الضروري أن يكون المعلم عارفاً بالأسس والخطوات التي تتبعها

يلجأ بعض المعلمين رغبة منهم في إثراء حصيلة التلاميذ اللغويѧة أو تѧدريبهم تѧدريباً شѧاملاً إلѧى            •
 ).      97ص(هم، مما لا تحرك في نفوسهم شوقاً أو عاطفة نحوهامدهم بكلمة غريبة عن

   
 : الطريقة التوليفية_ 2

أنه لما آانت الطريقة الترآيبية تعني بالترآيز على سلامة النطق ) Donna)2003      يذآر دونا 
ريقѧѧة وصѧѧحة الأداء، والطريقѧѧة التحليليѧѧة تعنѧѧي بѧѧالترآيز علѧѧى المعنѧѧى والقѧѧدرة علѧѧى الفهѧѧم فѧѧإن الط 

التوليفية تجمع بين محاسن هاتين الطريقتين، وذلك للوصѧول بالقѧارئ إلѧى قمѧة الجѧودة فѧي القѧراءة                     
وقѧد نѧشأت هѧذه الطريقѧة لإيمѧان البѧاحثين         . دون ترآه لكي يقع تحت تأثير محاذير الطѧرق الأخѧرى          

                ѧة ميѧضل طريقѧى أفѧيم   والعلماء المهتمين بتطوير أساليب تعليم اللغة إلى أهمية الوصول إلѧسرة لتعل
القѧѧراءة للمبتѧѧدئين، وقѧѧد توصѧѧلوا نتيجѧѧة لبحѧѧوثهم وخبѧѧراتهم إلѧѧى أن آѧѧل الطѧѧرق الѧѧسابقة يعتريهѧѧا         
النقص، وتشوبها المحاذير، وأي واحدة منها لا تكفي لتكوين القارئ الجيد الذي تتكامل فيѧه نѧواحي                 

الطريقѧѧة التوفيقيѧѧة، "وقѧѧد أطلقѧѧت تѧѧسميات مختلفѧѧة علѧѧى الطريقѧѧة التوليفيѧѧة منهѧѧا    . القѧѧراءة المختلفѧѧة
  ). 141ص"(الطريقة المزدوجة، الطريقة الانتقائية، والطريقة الترآيبية التحليلية

  
  :والطريقة التوليفية تمر بأربع مراحل هي

 .مرحلة التهيئة والإعداد  -أ 
 .مرحلة التعريف بالكلمات والجمل-ب
 . مرحلة التحليل والتجريد-ج
  .زئياتمرحلة الترآيب وتكوين الكليات من الج-د

  :وفيما يلي شرح موجز لهذه المراحل
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 : مرحلة التهيئة والإعداد-أ 
الخطوات التي يجب على المعلم إتباعهѧا فѧي هѧذه المرحلѧة، وهѧذه               ) Perri) 1999   يوضح بيري   

  :الخطوات هي 

بينهѧا، وذلѧك    أن يتعرف المعلم على قدرات المتعلمين في محاآاة الأصوات، وإدراآهѧم الفѧروق    •
  . أصوات بعض الحيوانات آالثور والحصان وغيرهابأن يقلد

إتقѧѧان المتعلمѧѧين لنطѧѧق الكلمѧѧات بحѧѧسن اسѧѧتماعها وأدائهѧѧا، وتزويѧѧدهم بطائفѧѧة منهѧѧا مѧѧع فهمهѧѧم        •
وتѧدريبهم  .." آبيѧر وصѧغير، وطويѧل وقѧصير         "لمعانيها، وتدريبهم على التمييز بين الأضѧداد مثѧل          
 .فكارها، وترتيب أجزائهاعلى القصص وفهمها، وحكايتها وتمثيلها، وإدراك أ

تمكين التلاميذ من نطق وإلقاء ما يكثر دورانه على ألسنتهم من الألفѧاظ ومطѧالبتهم بѧذآر أسѧماء                     •
زملائهѧѧم وأصѧѧدقائهم وجيѧѧرانهم، وسѧѧؤالهم عѧѧن الأمѧѧاآن التѧѧي يѧѧرون فيهѧѧا بعѧѧض الأشѧѧياء آѧѧالنجوم    

 .والسفن والأزهار وغيرها

هم بالتفكير في حلها وآذلك إلقѧاء بعѧض القѧصص التѧي             إلقاء بعض الألغاز السهلة عليهم ومطالبت      •
 .تقال لهم أو يقولونها هم، وجعل هذه القصص مجالا للمناقشة والمحادثة

 .تدريب حواس التلاميذ وأعضائهم التي يستخدمونها في القراءة والكتابة •

•              ѧتلاف بѧات أو اخѧن علاقѧياء مѧين الأشѧا بѧة، وإدراك مѧذه  تعويد المتعلمين على دقة الملاحظѧين ه
 ).237ص(الأشياء

 :مرحلة التعريف بالكلمات والجمل_ ب 
  :آما يلي) Smith)2001 وفي هذه المرحلة يتم إتباع عدة خطوات، يوضحها سميث  

  .عرض آلمات سهلة على التلاميذ، وتدريبهم على النطق بها •

التلاميѧذ شѧيئا    إضافة آلمة جديدة أو أآثر في آل درس يستجد لتزيد حصيلة الألفاظ التي يتعلمهѧا                 •
 .فشيئا

 .تكوين جمل من الألفاظ التي سبق للتلاميذ تعلمها وتدريبهم على قراءتها والنطق بها •

استخدام البطاقات ولوحات الخبرة وغيرها من الوسائل المتنوعة التѧي تعѧين علѧى تعلѧيم القѧراءة                   •
 .وتدريب التلاميذ تدريبا آافيا حتى يثبت لديهم ما تعلموه

 التѧي يؤخѧذ التلاميѧذ فيهѧا بقѧراءة الكلمѧة أو الجملѧة ثѧم ينتقلѧون إلѧى الأصѧوات                        وفي هѧذه المرحلѧة     •
 ). 89ص(والحروف

 :مرحلة التحليل والتجريد_ج  
أنѧѧه يجѧѧب أن تكѧѧون الجمѧѧل المختѧѧارة للتحليѧѧل والتجريѧѧد ممѧѧا  ) Williams)2000     يѧѧشير وليѧѧامز

خطوة في تعليم القراءة للتلاميѧذ حيѧث   وتعتبر مرحلة التجريد أهم , سبق للتلاميذ معرفته والإلمام به  
  .تتوقف عليها قدرة التلاميذ على معرفة الكلمات الجديدة وقراءتها

والبدء بهذه المرحلة يعود إلى مهارة المعلم بحيث لا يبدأ مع التلاميذ مرحلة التجريѧد إلا إذا اطمѧئن                    
ѧѧن الѧѧل مѧѧك يجعѧѧراءة لأن ذلѧѧسابقة للقѧѧدريبات الѧѧلال التѧѧن خѧѧراءتهم مѧѧى قѧѧين أن علѧѧى الدارسѧѧسهل عل

يميѧѧزوا الكلمѧѧات وأصѧѧوات الحѧѧروف ورسѧѧمها، ويتѧѧضح بѧѧذلك لѧѧدى المعلѧѧم أن التلاميѧѧذ قѧѧد تهيئѧѧوا       
  ).73ص(لمرحلة التحليل والتجريد

 : مرحلة الترآيب وتكوين الكليات من الجزئيات_ د
ي أن هѧѧذه المرحلѧѧة تѧѧرتبط بمرحلѧѧة التحليѧѧل وتواآبهѧѧا فWilliams) 1991 (   ѧѧ     يوضѧѧح وليѧѧامز  

منطلقها والسير معها والغاية من هذه المرحلѧة الترآيبيѧة تѧدريب التلاميѧذ علѧى اسѧتعمال مѧا عرفѧوا                      
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من الكلمات والأصوات والحروف في تكوين جملة، وبناء الكلمة، ويأتي بناء الجملѧة عقѧب تحليلهѧا              
وألفѧاظ سѧبق   إلى آلمات، ويكون ذلك بإعادة تكوينها من آلماتها، أو بتكوين جملة جديدة من آلمات        

  ).113ص(للتلاميذ معرفتها، لأنها وردت عليهم في جمل أخرى تعلموها
  : مزايا الطريقة التوليفية

  :إليها ومن هذه المزايا أنها) 2007(أما عن مزايا الطريقة التوليفية فقد أشار العزة 

  .تتلافى الثغرات في آل طريقة من الطرائق السابقة •

ام الحروف التي توصل إليها فѧي فѧتح مغѧاليق الكلمѧات التѧي لѧم                 تعني بتدريب المتعلم على استخد     •
 .تمر به من قبل، وترآيب آلمات جديدة 

تحرص على تنمية بعض المهارات لدى المتعلم ؛ آالميل إلى القراءة، والانطѧلاق فيهѧا، والفهѧم،            •
 .والبحث عن المعنى، وزيادة الثروة اللفظية، وصحة النطق، وحسن الأداء

ت من بيئة التلميذ، ومما يتصل بنشاطه في الحيѧاة، وممѧا يكثѧر دورانѧه علѧى لѧسانه،                  تختار الكلما  •
 .آما تختار الموضوعات مما يهتم به التلميذ، ويميل إليه، وبذلك تنتفع من مزايا الطريقة الكلية

تهيئ من خلال المادة اللغوية المتكاملة التي تقدمها الفرص لمعالجة الحروف الهجائية من حيѧث                •
ا فѧѧي أول الكلمѧѧات، ووسѧѧطها، وآخرهѧѧا ومѧѧن حيѧѧث أصѧѧواتها علѧѧى حѧѧسب حرآѧѧات الѧѧشكل   صѧѧوره

 ).الفتحة، والضمة، والكسرة، والسكون(

، )بѧѧالألف وبѧѧالواو وباليѧѧاء  ( تتѧѧيح الفѧѧرص لمعالجѧѧة الخѧѧصائص اللغويѧѧة الأخѧѧرى آѧѧأنواع المѧѧد     •
 ).79-78ص ( واللام الشمسية والقمرية، والتنوين، والتاء المفتوحة والمربوطة

  
  :الطريقة الفردية) 4(

أن هѧѧذه الطريقѧѧة تهѧѧتم بالتلميѧѧذ آفѧѧرد أآثѧѧر مѧѧن أي شѧѧيء آخѧѧر، فأسѧѧاس       ) 2006(     يѧѧشير رزق 
الطريقة هو مراعاة الفروق الفرديѧة بѧين التلاميѧذ ومهاراتѧه وقدراتѧه وميولѧه وربѧط القѧراءة بѧالفرد                      

و مѧѧشكلة المѧѧواد المقѧѧررة لѧѧبعض  وخبراتѧѧه وبيئتѧѧه، وتجنѧѧب الآثѧѧار الѧѧسلبية للمنافѧѧسة بѧѧين التلاميѧѧذ أ   
الدافعيѧѧة الذاتيѧѧة والاختيѧѧار الѧѧذاتي والنمѧѧو    (التلاميѧѧذ وتقѧѧوم هѧѧذه الطريقѧѧة علѧѧى مبѧѧادئ ثѧѧلاث هѧѧي      

  ).229-224ص)(والانتقال من مرحلة لأخرى
  :هذه الطريقة تتضمن الخطوات التاليةأن ) 2003(آما يذآر بدير وصادق 

دقيق لما سيقوم به آѧل تلميѧذ علѧى حѧدة، وتحѧضير آميѧات              حيث يقوم المعلم بالتخطيط ال    :  التنظيم -أ
الѧѧخ، وآѧѧذلك مѧѧواد تعليميѧѧة  ...آبيѧѧرة متنوعѧѧة مѧѧن مѧѧواد القѧѧراءة ومحتوياتهѧѧا، مѧѧن مجѧѧلات وصѧѧحف  

  .وترفيهية، ويجب أن تكون آل تلك المواد متنوعة وذات مستويات مشكلة متدرجة وعديدة
لѧك عنѧدما يلاحѧظ المعلѧم أن التلميѧذ يعѧاني مѧن        ويتم ذ:  المقابلة الشخصية بين المعلم والتلميذ  -ب  

بعض مشكلات القراءة أثناء الدرس العادي فѧي قѧراءة الكتѧاب المقѧرر، فإنѧه يجѧب أن يقتѧرح علѧى                       
التلميذ قراءة آتѧاب آخѧر مѧن اختيѧار التلميѧذ يعѧادل الكتѧاب المقѧرر فѧي مѧستواه، فѧإذا أظهѧر التلميѧذ                           

يѧه أن يѧدعو التلميѧذ لعقѧد مقابلѧة شخѧصية، وفيهѧا يѧضع                 المشكلات نفسها في القراءة، فإن المعلѧم عل       
خطة بالاشتراك مع التلميذ تحتوي الخطة علѧى تقѧسيم التلاميѧذ إلѧى مجموعѧة صѧغيرة مѧن التلاميѧذ           
الذين يعانون من مشكلات القراءة نفسها، ومن خلال هذه المجموعة يتم العمل على تطوير وتنميѧة    

   ѧѧد التلميѧѧضعيفة عنѧѧة الѧѧارات القرائيѧѧات      المهѧѧن الواجبѧѧددا مѧѧذ عѧѧذا التلميѧѧم لهѧѧي المعلѧѧذ، أو أن يعط
الإضѧѧافية التѧѧي تحتѧѧوي علѧѧى تѧѧدريبات دقيقѧѧة مقѧѧصود بهѧѧا تقويѧѧة هѧѧذا التلميѧѧذ فѧѧي جوانѧѧب ضѧѧعفه،      
وتتراوح مدة المقابلة الفردية ما بين دقيقتين إلى عشرة دقائق، مع المعلم، ولكل تلميذ عѧدد يتѧراوح           

  .ت أسبوعيا مع المعلم، وقد يحتاج بعض التلاميذ إلى مقابلة يومياًما بين مقابلتين إلى أربع مقابلا
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يقرر المعلم بناء على تشخيصه لمستوى المهارات التي يحتاج آل تلميѧذ إلѧى             :  تنمية المهارات  -ج  
التدريب عليها، وقد يلجأ المعلم إلى تدريب مجموعة صغيرة من التلاميذ معاً على المهارات نفѧسها    

 أن يكون تنميѧة المهѧارات لكѧل طفѧل مبنѧي علѧى خطѧة محѧددة ومحتѧوى قرائѧي           في آل مرة، ويجب   
  .مناسب للتلميذ، حتى يرتفع مستوى التلميذ إلى المستوى العام لزملائه في فصله الدراسي

ويجب أن يعتمد التلميذ تماماً على نفسه عند العمل على تنمية مهѧارات القѧراءة المختلفѧة عنѧد عملѧه                 
مقѧѧابلات الفرديѧѧة، ويمكѧѧن للمѧѧدرس أن يѧѧستخدم طѧѧرق تѧѧدريس جامعѧѧة شѧѧاملة   مѧѧع المعلѧѧم فѧѧي هѧѧذه ال

لتنمية المهارات اللغوية الأخرى بجانب مهارة القراءة، فيمكن أن يتناول فѧي خطتѧه الѧسمع والكѧلام        
  .والكتابة إلى جانب القراءة

شخيص يجب أن تحتوي طريقة التدريس الفردي على اسѧتخدام وسѧائل التѧ    :  التشخيص والتقييم  -د  
والتقييم بشكل مستمر، لبيان مدى التقدم الذي يحققه التلميѧذ فѧي آѧل مهѧارة، ولبيѧان المراحѧل التاليѧة         
من التخطيط، فلا تكون عملية التعلم عشوائية، ولهذا يخصص المعلم لكل تلميذ بطاقѧة تقيѧيم يѧسجل                  

تѧاريخ المقѧابلات،   الإنجازات اليومية، الخطѧط، الأهѧداف، المѧشاريع القرائيѧة، آѧروت تحѧوي           (فيها  
عنѧѧѧѧѧاوين الكتѧѧѧѧѧب، قائمѧѧѧѧѧة الكلمѧѧѧѧѧات الجديѧѧѧѧѧدة أو الغيѧѧѧѧѧر معروفѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧي قابلهѧѧѧѧѧا التلميѧѧѧѧѧذ فѧѧѧѧѧي           

  ).232/233ص)(قراءته
  :مزايا الطريقة الفردية

  :هذه الطريقة ويوضح مزاياها آما يلي) Michael) 2007يستحسن ميشيل 
  .تدفع التلاميذ إلى قراءة آم أآبر من المحتويات_ 
في مهارات القراءة نتيجة لاشتراك التلاميذ في بيان آل ما يحبونه من المقѧروء، آѧل     نمو واضح   _ 

 .منهم للآخر
الزيادة المطردة في مѧستوى مهѧارات القѧراءة التѧي تѧتم تنميتهѧا وقياسѧها باختبѧارات مقننѧة، حتѧى                        _ 

 .تصل إلى الربع الأعلى من الاختبارات
لى النفس، لقضائها على روح التنافس بѧين التلاميѧذ          إحساس التلاميذ بالأمن والتفوق والاعتماد ع     _ 

 .في الفصل
تنمي الاعتمѧاد علѧى الѧنفس والقѧدرة علѧى التخطѧيط الѧذاتي، والتѧصميم علѧى تحقيѧق نمѧو                       _ 

 .وتطور ذاتي
 .تحقيق استمتاع حقيقي بالقراءة_ 
 .توفر دافعية ذاتية للتعلم وتطوير المهارات ذاتيا_ 
 .ت المقروءةتحقق نموا في تنوع الموضوعا_ 
تراعѧѧي الفѧѧروق الفرديѧѧة فѧѧي سѧѧرعة الانتقѧѧال مѧѧن مرحلѧѧة لأخѧѧرى، ويلمѧѧس التلميѧѧذ مѧѧدى  _ 

 .التقدم الذي يحرزه بنفسه
 ).193ص(تغطي الكثير من الموضوعات غير مطروقة في برامج القراءة العادية _ 
  

  :مهارات تدريس القراءة 
لقراءة يتسم بمحاولة خلѧق المعلѧم نѧوع      أن تدريس ا  ) Gastiglioni) 2005     ترى جا ستجليوني    

من التفاعѧل بѧين التلميѧذ وبѧين الرمѧز المكتѧوب، وهѧذا التفاعѧل يأخѧذ العديѧد مѧن الأشѧكال؛ منهѧا فѧك                             
آما يحاول إآѧساب التلاميѧذ مهѧارات النطѧق          , الرموز وتحويلها إلى معان، ومنها إدراك هذا المعنى       

 فѧإن المتѧصدي لتѧدريس هѧذه المهѧارة لابѧد وأن       السليم لهѧذه الرمѧوز، والطلاقѧة فѧي نطقهѧا، ومѧن ثѧم          
  :تتوافر فيه مهارات معينة، منها
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  .اختيار الاستراتيجية والطريقة والأسلوب المناسب لتدريس القراءة •

 .تقديم نموذجا صحيحا لقراءة نص مكتوب •

 .توجيه التلاميذ أثناء القراءة •

 .اآساب التلاميذ العادات القرائية السليمة •

 . في التفكير حول النص المكتوبمساعدة التلاميذ •

 .مساعدة التلاميذ على إبراز العلاقة بين الرموز ومعانيها •

 .تنويع في مصادر المواد المقروءة •

 .خلق من خبرات التلاميذ أفكاراً لمواد مقروءة •

 .رسم استراتيجيات تساعد التلاميذ على إدراك الأفكار في النص المقروء ونقدها •

 .وءة والخبرات المعاشةالربط بين المادة المقر •

 .تنفيذ خطوات الاستراتيجيات والطرق والأساليب التي يختارها لتدريس القراءة •

 .تشخيص الضعف في القراءة لدى التلاميذ •

 .تحديد الأسلوب المناسب لعلاج الضعف القرائي •

 .توجيه التلاميذ إلى قراءات مناسبة لمستواهم القرائي •

 .ة، في موقف التدريس الجمعيمواجهة الفروق الفردية في القراء •

 .تحليل أنماط الفهم ومستوياته لدى التلاميذ، والمشكلات التي تحول دون تحققه •

 .تهيئة الموقف التدريسي الملائم لعمليات القراءة بأنواعها المختلفة •

 .إآساب التلاميذ قواعد الصوت اللازمة للقراءة السليمة •

 .الوجدانية لدى التلاميذ، وتعديل ميولهم واتجاهاتهماستخدام المادة المقروءة لإنماء الجوانب  •

 .تحديد الميول القرائية لدى التلاميذ، لاختيار المواد القرائية المناسبة لهذه الميول •

توجيѧѧѧه أنظѧѧѧار أوليѧѧѧاء الأمѧѧѧور بѧѧѧأدوارهم، التѧѧѧي يجѧѧѧب أن يقومѧѧѧوا بهѧѧѧا لتنميѧѧѧة قѧѧѧدرات التلاميѧѧѧذ     •
  ). 206ص(القرائية

  
  

  :عاقين فكرياً في مرحلة التعلم الأساسي مظاهرها وأسبابهامشكلات تعليم القراءة للم
     تحتѧѧل القѧѧراءة مكانѧѧة خاصѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم المعѧѧاقين فكريѧѧاً مѧѧن الناحيѧѧة الأآاديميѧѧة،و يѧѧشير ليѧѧون        

)Lyon1999 (  لѧѧراءة تمثѧѧشكلات القѧѧى أن مѧѧإل)دى   %) 80ѧѧة لѧѧشكلات الأآاديميѧѧوع المѧѧن مجمѧѧم
اعتبارهѧѧا النѧѧوع الѧѧسائد فѧѧي التخلѧѧف الأآѧѧاديمي لѧѧذوي الإعاقѧѧة التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً، ولѧѧذا يمكѧѧن 

  ).67ص(الفكرية البسيطة 
  :مشكلات القراءة لدى المعاقين فكرياً إلى أربعة تصنيفات, )MichaeL) 2007ويصنف ميشيل 

  :  ذوو العجز القرائي-1
فضاً عن مستوى قدراتهم         ويقصد به فئة التلاميذ المعاقين فكرياً الذين يعتبر أداؤهم القرائي منخ          

القرائية، وغالباً ما تكون هذه الفئة من ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للѧتعلم والمѧدمجين مѧع العѧاديين            
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فѧѧي الفѧѧصل الدراسѧѧي العѧѧادي، ويكѧѧون أداء هѧѧذه الفئѧѧة متѧѧأثرا سѧѧلبا بمѧѧستواهم فѧѧي القѧѧراءة فѧѧي بقيѧѧة     
لقѧدرة علѧى الѧتعلم، وأنهѧم علѧى المѧدى          الموضوعات المدرسية، وعلى الѧرغم مѧن أنهѧم يبѧدو لѧديهم ا             

الطويل يستطيعون القراءة، إلا أنهم يفشلون في إحراز تقدم متوقѧع فѧي عمليѧة القѧراءة، ويѧستمرون                   
  .في أدائهم القرائي متخلفين

   : منخفضوا التحصيل القرائي-2
   ѧѧشكل مناسѧѧرأون بѧѧذين يقѧѧتعلم الѧѧابلين للѧѧاً القѧѧاقين فكريѧѧذ المعѧѧم التلاميѧѧصد بهѧѧاً      ويقѧѧد طبقѧѧب وجي

لعمѧѧرهم العقلѧѧي والѧѧصف الѧѧذين هѧѧم فيѧѧه، ولكѧѧن تحѧѧصيلهم القرائѧѧي تحѧѧت أو أقѧѧل مѧѧن قѧѧدراتهم فѧѧي       
  .القراءة

  :  ذوو العجز القرائي الخاص أو المحدود -3
     وهذا العجز يتعلق بالتلاميذ المعاقين فكريѧاً القѧابلين للѧتعلم الѧذين يواجهѧون مѧشكلات محѧددة أو                    

ة معينة أو أآثر، وعلى سبيل المثال فقد يحرز التلاميذ نتائج جيدة في مهارة              خاصة في مهارة قرائي   
التعرف على الكلمة وتحليلها بالنسبة للصف الذي هم فيѧه، ولكѧن قѧد يعѧانون مѧن مѧشكلة فѧي مهѧارة                    

  .التعبير
، وربما آان هؤلاء التلاميذ لا يحتاجون إلى برامج مرآزة آالتي يحتاجهѧا التلاميѧذ الѧضعاف قرائيѧاً     

  .فقد يحتاج قصورهم هذا إلى تحديد وسائل علاج منظمة من المدرسة
   : ذوو القدرة القرائية المحدودة -4

     بعض التلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للتعلم يكون لديهم ضعف في مهارات القراءة ومѧستويات            
ج عѧن ذلѧك انخفѧاض فѧي         منخفضة في التعلم، وربما يرجع ذلك إلى قدراتهم العقلية المحѧدودة، وينѧت            

هѧѧؤلاء التلاميѧѧذ يحتѧѧاجون إلѧѧى    . الأداء القرائѧѧي لѧѧديهم بالمقارنѧѧة بالѧѧصف الدراسѧѧي الѧѧذين هѧѧم فيѧѧه      
  .تدريبات وتطبيقات خاصة وإعادة تعلمهم بدرجة آبيرة

     وبغض النظر عن الفئة أو درجة الذآاء التي ينتمي إليها التلاميذ المعاقين فكرياً القابلين للѧتعلم،             
 هناك حقيقة واضحة وهي أنهم يحتاجون إلى تشخيص مستمر لقѧدراتهم المحѧدودة وعلاجѧاً لمѧا                  فإن

  ).226ص(يعانونه من مشكلات في القراءة
  :مشكلات القراءة التي تواجه تلاميذ الابتدائي 

     تعѧد مѧشكلة تѧأخر التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً فѧѧي القѧراءة فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة مѧن أهѧم وأخطѧѧر             
نظѧراً لѧضخامة حجѧم هѧذه المѧشكلة ومѧا تترآѧه مѧن         , شاآل التي تواجه التعليم فѧي الѧبلاد العربيѧة     الم

فلا , ونجد في مدارسنا آثيراً من التلاميذ الذين لايجيدون القراءة        . آثار خطيرة على الفرد والمجتمع    
تѧѧي آثيѧѧراً مѧѧا ولا الحرآѧѧات التѧѧشكيلية ال, ولا اللامѧѧات الشمѧѧسية والقمريѧѧة, تراعѧѧى الأحѧѧرف اللغويѧѧة

ويѧѧستبدل حروفѧѧاً بحѧѧروف , ويخلѧѧط بينهѧѧا, ولا يميѧѧز التلميѧѧذ بѧѧين بعѧѧض الحѧѧروف, تѧѧؤثر فѧѧي المعنѧѧى
, لهѧѧذا يكѧѧون لѧѧدى التلميѧѧذ مѧѧشكلات واضѧѧحة فѧѧي القѧѧراءة, ويكѧѧون نمѧѧوه القرائѧѧي غيѧѧر سѧѧوي, أخѧѧرى

  .فتشكل صعوبة ومشكلة تعليمية
  : ومن هذه المشكلات مايلي

 :ف موضعه من الكلمةاختلاف صورة الحرف باختلا_ 
أن اختلاف رسم الحروف باختلاف موقعها في الكلمة يѧؤدي إلѧى اخѧتلاف              ) 2006(     يذآر شقير 

 –فѧرح   " رسم الكلمات التي تتطابق في حروفها وتختلف في ترتيب هذه الحروف آما في الكلمات               
كلمѧѧات حيѧѧث تتطѧѧابق فѧѧي عѧѧدد الحѧѧروف وأنواعهѧѧا، ولكѧѧن أشѧѧكال هѧѧذه ال   "  رفѧѧح – حѧѧرف –حفѧѧر 

  ).87ص(ومدلولاتها تختلف باختلاف ترتيب هذه الحروف
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أن عملية التعرف على أشكال الحѧروف والكلمѧات بالنѧسبة للمبتѧدئ أمѧر               ) 2007(     ويرى العزة   
صعب خاصة في بداية تعلمه ؛ وذلك للاختلاف الذي يطرأ على شѧكل الحѧرف بتغيѧر موضѧعه فѧي                     

  ).107ص(الكلمة
 :التشابه بين الحروف_ 
إلى أنه إذا آان التلاميذ يعانون مѧن الاخѧتلاف بѧين أشѧكال الحѧروف،                ) 1998(   يذهب الهواري     

واختلاف شكل الحرف الواحد فإن ذلك يواآبه مشكلات ناشئة من التشابه بين الحروف وذلك لعѧدم                
يѧѧشمل " نهѧѧد، نهѧѧر  " وجѧѧود فѧѧوارق واضѧѧحة يلحظهѧѧا التلميѧѧذ بѧѧين الحѧѧروف، فѧѧالفرق بѧѧين آلمتѧѧي      

 الأخيرين في آلا منهما وهما الراء، والدال، وقد يختلفان على التلميذ بسبب عدم الدقة فѧي                 الحرفين
الكتابة، وذلك عندما يعلو حرف الراء إلى مѧستوى الѧسطر أو فѧوق الѧسطر أو تѧنخفض رأس الѧدال                      

  ).77ص(إلى مستوى السطر
                    ѧا، فالنقѧزود فيهѧاص أو التѧاط أو الانتقѧال النقѧن إغفѧشابه مѧأتي التѧين    وقد يѧرح   "اط بѧرج، جѧو  " خѧه

هو الفرق بين عدد النقط فѧي آѧل مѧن           " تحت، نحت "النقطة التي تتميز بها الخاء، والفرق بين آلمة         
التاء والنون، وهѧذه المѧشكلات يواآبهѧا مѧشكلات فѧي الممارسѧة، فѧالأحرف العربيѧة منهѧا مѧا يكѧون                        

          ѧماته    تحت السطر أو فوقه أو مساوياً له، بل إن الحرف الواحد تكون بعض سѧض سѧة وبعѧماته تحتي
يقѧع نѧѧصفها فѧوق الѧسطر ونѧصفها الѧѧسفلي     " خѧرج  " الأخѧرى تكѧون فوقيѧة، فѧالجيم مѧѧثلا فѧي الفعѧل       

تحتѧѧه، بينمѧѧا الѧѧراء تقѧѧع تحѧѧت الѧѧسطر والخѧѧاء فوقѧѧه، هѧѧذا بالإضѧѧافة إلѧѧى الانحنѧѧاءات والتعريجѧѧات       
 . والتقوسات التي تختلف من حرف لآخر

 :نطق الحروف والكلمات نطقاً سليماً_ 
أن صوت المتكلم يكون ذا قيمѧة، ويعبѧر عѧن المعنѧى عنѧدما يكѧون                 ) 1992(     أوردت عبدالحميد   

هادئاً ثابتاً يتغير ويتلون بحسب الموقف الذي يتواجد فيѧه، وعѧدم إعطѧاء الѧصوت التعبيѧر المناسѧب                    
هѧو  والملائم يسلب الكلام ما فيѧه مѧن أحاسѧيس وعواطѧف، ويتѧصل بѧذلك النطѧق الѧسليم للكلمѧات، و                      

الѧѧذي يكѧѧون خاليѧѧاً مѧѧن العيѧѧوب الناشѧѧئة بѧѧسبب خلقѧѧي أو نفѧѧسي آѧѧالتلعثم واللجلجѧѧة والتهتهѧѧة والثأثѧѧأة، 
ويعني النطѧق الواضѧح إعطѧاء آѧل صѧوت حقѧه مѧن حيѧث المѧساحة الѧصوتية التѧي يѧشغلها، والقѧوة                           

  ).83ص( الإخراجية التي تمكن الأذن من التقاطه، والعقل من استيعابه
 :ف وصوتهالفرق بين رسم الحر_ 

المفروض أن يكون رسم الحرف مطابقا لصوته بحيث إن آѧل مѧا ينطѧق               ) 1985(     أوردت الملا 
يكتѧѧب، ومѧѧا لا ينطѧѧق لا يكتѧѧب، ولكنѧѧا نجѧѧد أن الكتابѧѧة العربيѧѧة لا تتبѧѧع ذلѧѧك فѧѧي بعѧѧض آلماتهѧѧا، فقѧѧد  

 لكѧن   –ذلѧك   " وحذفت أحرف لا ينطق بهѧا آمѧا فѧي           " اهتدوا  " زيدت أحرف لا ينطق بها في آلمة        
  .تارة أخرى" الفاء"و" ياء" وخولف رسم الألف اللينة التي تكتب "  طه –

ووجѧѧود " محمѧѧد "ومѧѧن أمثلѧѧة ذلѧѧك أيѧѧضاً التنѧѧوين الѧѧذي يلحѧѧق آخѧѧر الأسѧѧماء نطقѧѧا لا آتابѧѧة آمѧѧا فѧѧي  
والѧѧلام الشمѧѧسية، بѧѧل أن هنѧѧاك بعѧѧض   " عمѧѧرو " بعѧѧض الحѧѧروف فѧѧي الѧѧصورة الكتابيѧѧة آمѧѧا فѧѧي    

ف ويكون له صورتان مختلفتѧان فѧي النطѧق حѧسب الموضѧع آتѧاء التأنيѧث                  الحالات يرسم فيها الحر   
  ).131ص(تنطق هاء عند الوقف، وتاء عند الوصل" فاطمة " المربوطة في 

 :الشكل_ 
إلى أن المقصود بالشكل هو وضع الحرآات القصار        ) 1999(حنورة  ,طعيمة,الناقة,     يشيريونس

وف، وتنحصر مشكلة الشكل في تعذر ضѧبط الكلمѧات          الثلاث الضمة، والفتحة، والكسرة على الحر     
مѧثلا حѧار فيمѧا إذا آѧان عَلѧِمَ أو عَلѧَمٌ أو               " علم  " حين تكون مجردة من الشكل، فإذا وجد التلميذ لفظ          

عِلْمٌ أو عُلѧِم، وللتخفيѧف مѧن حѧدة هѧذه المѧشكلة فإنѧه لابѧد مѧن مراعѧاة الѧشكل فѧي آتѧب تعلѧيم أطفѧال                      
متخلفين قرائيا بصفة خاصة، وذلك لإزالة اللبس والغمѧوض عنѧد قѧراءة    المرحلة الابتدائية عامة وال 

  ).153ص(الكلمات والجمل
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 :وصل وفصل الكلمات_ 
أن طبيعة اللغة العربية تختلف عن طبائع الكثير من اللغات فѧي أن الكلمѧة       ) 1997(     يذآرمدآور

" ينبѧذ  "  تمييزهѧا، فالفعѧل   العربية تتصل بغيرها فتكѧاد تѧضيع معالمهѧا الأصѧلية، ومѧن ثѧم لا يتيѧسر               
والفرق بين الأصѧل ومѧا صѧار إليѧه          " لينبذن  " وتتصل بأوله لام القسم وبآخره نون التوآيد فيصبح         

  )61-59ص(من البعد في الرسم والنطق بحيث يصعب على المبتدئ التعرف على أنهما فعل واحد
  :تشخيص التخلف في القراءة الجهرية

أن أي عمѧل علاجѧي لا يقѧوم         , وواسѧون , وتنكر, نقلاً عن بوند  ) 196ص, 1984(     يذآر مرسي   
على نتѧائج التѧشخيص الѧدقيق يعتبѧر ضѧياعاً لوقѧت وجهѧد آѧل مѧن التلميѧذ والمعلѧم؛ ذلѧك لأن نتيجѧة                            
التѧѧشخيص الѧѧدقيق للتخلѧѧف فѧѧي مهѧѧارات القѧѧراءة الجهريѧѧة سѧѧوف تكѧѧون الأسѧѧاس الأول لتѧѧصميم           

  . فكرياً البسيطالبرنامج التعليمي المناسب لمساعدة المعاق
  :ويهدف التشخيص بوجه عام إلى تحقيق ثلاثة أهداف

  . توفير المعلومات التي تفيد في مواءمة التدريس للحاجات العامة لمجموعات من التلاميذ-1
 تѧѧوفير المعلومѧѧات الѧѧضرورية واللازمѧѧة لملاءمѧѧة التѧѧدريس للفѧѧروق الفرديѧѧة فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى        -2

  .القراءة لتلاميذ الصف الواحد
 تحديѧѧѧѧد التلاميѧѧѧѧذ الѧѧѧѧذين لѧѧѧѧديهم حѧѧѧѧالات مѧѧѧѧن العجѧѧѧѧز القرائѧѧѧѧي تتطلѧѧѧѧب مزيѧѧѧѧداً مѧѧѧѧن التحليѧѧѧѧل        -3

  ).196ص(المفصل
أمѧѧا عمليѧѧة إجѧѧراء التѧѧشخيص فѧѧيمكن أن تѧѧتم علѧѧى مѧѧستويات مختلفѧѧة مѧѧن حيѧѧث العمѧѧق الѧѧسيكولوجي 

  :فيما يلي) 1985(والكفاءة يوضحها مدانات 
  :مستوى الأعراض الشخصية:  المستوى الأول-1
  تحديѧѧد نقѧѧاط القѧѧوة والѧѧضعف فѧѧي المفѧѧردات، وإدراك الكلمѧѧات وفهѧѧم الجمѧѧل والفقѧѧرات، وهѧѧذه          

  .المعلومات يمكن الحصول عليها أثناء التدريس في الفصل، ومن الاختبارات التقديرية المقننة
  : المستوى الثاني-2

لتلميѧѧذ المعѧѧاق      يمكѧѧن ملاحظѧѧة بعѧѧض المؤشѧѧرات التѧѧي يمكѧѧن أن تѧѧؤثر فѧѧي الأداء القرائѧѧي لѧѧدى ا 
فكريѧѧاً القابѧѧل للѧѧتعلم، فѧѧي حجѧѧرة الدراسѧѧة، وفѧѧي المقابلѧѧة الشخѧѧصية ؛ لأن الحالѧѧة الѧѧسلبية العامѧѧة، أو  
أنماط مستوى الطاقة قد تمنع التلميذ من بذل أقصي جهد، فالنقص في مفردات الكѧلام، وعѧدم الدقѧة                   

قѧد تقѧف حجѧر عثѧرة فѧي      في النطق، وتراآيب الجمل، وغير ذلك من العيوب فѧي الاتѧصال اللفظѧي         
  .سبيل دقة حل الرموز وتفسير المادة المطبوعة، آما أن القلق يمكن أن يعوق التفكير

  : المستوى الثالث-3
     يرآѧѧز التѧѧشخيص علѧѧى القѧѧدرات المتѧѧضمنة فѧѧي عمليѧѧة القѧѧراءة مѧѧن المѧѧدخل إلѧѧى النѧѧاتج، خѧѧلال   

لقѧѧدرات الخاصѧѧة، والعيѧѧوب خطѧѧوات الاسѧѧتقبال والإدراك والاسѧѧترجاع ومѧѧن ذلѧѧك يمكѧѧن اآتѧѧشاف ا
  .آأساس للتدريب العلاجي

  : المستوى الرابع-4
     يعنѧѧي بالقѧѧدرات العقليѧѧة التѧѧي تكمѧѧن وراء النجѧѧاح فѧѧي القѧѧراءة عѧѧن طريѧѧق قياسѧѧها باختبѧѧارات        
الذآاء، وعند التشخيص لابد من معرفة نواحي القصور القرائي عند التلميذ، وملاحظѧة عاداتѧه فѧي         

 تعѧود حذفѧه مѧن الألفѧاظ والحѧروف، ومѧا يكѧرره مѧن حѧروف والكلمѧات، ومѧا                       القراءة الجهرية ومѧا   
يѧѧستبدل بѧѧه غيѧѧره مѧѧن الألفѧѧاظ والحѧѧروف، ومѧѧا يكѧѧرره مѧѧن حѧѧروف وآلمѧѧات ودراسѧѧة حالѧѧة التلميѧѧذ   
النفѧѧسية، وقدراتѧѧه العقليѧѧة، ونمѧѧوه الجѧѧسمي، ومعرفѧѧة مѧѧا يعانيѧѧه مѧѧن مѧѧشكلات ؛ حيѧѧث يѧѧتم تѧѧصميم     

  )44ص(على تأخره في القراءةبرنامج علاجي يساعده في التغلب 
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أن من المبادئ التي يجب مراعاتها عند تشخيص المتخلفين في القѧراءة مѧا   ) 1998(ويوضح سمك  

  :يأتي
 يجب أن يكون الاختبار التشخيصي أساساً لاتخاذ القرارات فѧي صѧنع المنѧاهج وفيمѧا يتعلѧق بكѧل          -أ

  .طفل من حيث آونه فرداً
ستمرة وينѧصب علѧى النѧواحي التѧي توجѧد فيهѧا نقѧاط التѧأخر                  يجب أن يكون التشخيص عملية م      -ب

آما يجѧب اسѧتخدام اختبѧارات التѧشخيص بكثѧرة للتحقѧق مѧن صѧحة نتѧائج الاختبѧارات، ولتحديѧد مѧا                         
  .يلزم من تغير في مهارات الدارسين

 يجب أن يكون التلميذ المتخلف على علم بطبيعة مواطن القѧوة والѧضعف فيѧه، وأن يѧشجع علѧى                     -ج
لذي يبذله، فلا يصح أن يرآز المعلم على الإجابات الخاطئة فقط بѧل يجѧب أن يكѧافئ التلميѧذ            الجهد ا 

إذا ما أحرز تقدماً ونجاحاً في عمله، فالتلاميذ إذا ما شعروا أنهѧم سѧوف يلقѧون رضѧاً عѧن جهѧودهم                       
من واعترافاً بها من الآخرين سوف يخفف هذا آثيراً من مشاعر القلق الذي يظهره أطفال آثيرون                

  .مواقف الاختبار
 يجب أن تكون إجراءات التشخيص مناسبة من حيѧث الوقѧت، ففѧي معظѧم نѧواحي المهѧارة تكѧون                  -د

مѧѧن الأهميѧѧة بمكѧѧان تحديѧѧد قѧѧدرة التلميѧѧذ المتخلѧѧف عقليѧѧا علѧѧى أداء مهمѧѧة مѧѧا، أآثѧѧر مѧѧن تحديѧѧد قѧѧوة     
  .احتمالية وسرعة تتبعه

 فهѧѧم التلميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً هѧѧذه     يجѧѧب أن تتѧѧسم تعليمѧѧات الاختبѧѧار بالوضѧѧوح حتѧѧى يѧѧضمن     -هѧѧـ
التعليمات، وعندما تكون درجة التلميذ منخفضة في اختبار ما، فѧيمكن إرجѧاع ذلѧك إلѧى ضѧعفه فѧي                     

  ).  89ص(المهارة موضوع القياس أو نتيجة لسوء فهم التعليمات
  :وسائل التعرف على التأخر في القراءة الجهرية 

ئل التѧѧي يمكѧѧن اسѧѧتخدامها فѧѧي تѧѧشخيص المعѧѧاقين فكريѧѧاً أن مѧѧن الوسѧѧا) 1998(     يѧѧذآر الروسѧѧان 
  :المتأخرين في القراءة ما يأتي

  : الملاحظة-1
إلى أن الملاحظة هي وسيلة المعلم لاآتشاف وتحديد الكثير مѧن الأخطѧاء        ) 2000(     يشير جمعة   

لتلميѧѧذ الѧѧشائعة فѧѧي مهѧѧارات القѧѧراءة الأساسѧѧية، ويѧѧستطيع المعلѧѧم ملاحظѧѧة الѧѧسلوك القرائѧѧي لѧѧدى ا     
المعاق فكرياً من حيث استمتاعه بالقراءة، وجلسته، وحرآات جسمه وحرآات عينيه أثناء القراءة،             
وما قد يسئ نطقѧه مѧن الحѧروف والكلمѧات وآѧل مѧا يتعلѧق بѧالنطق والفهѧم والѧسرعة أثنѧاء القѧراءة،                         
 والملاحظѧѧѧة التѧѧѧي يѧѧѧستخدم فيهѧѧѧا البطاقѧѧѧات والجѧѧѧداول الخاصѧѧѧة بهѧѧѧا أآثѧѧѧر دقѧѧѧة مѧѧѧن الملاحظѧѧѧة          

  ).81ص(العابرة
  : السجلات المدرسية-2

     تشمل جميع المعلومات التي يتوصل إليها القائم بالتشخيص عن التلميذ المعاق فكريѧاً مѧن حيѧث            
تقدمه في دراسته في المواد الدراسية المختلفѧة، وفتѧرات تغيبѧه عѧن المدرسѧة، وانتقالѧه مѧن مدرسѧة                

ماعي، وآل العوامل والظروف التي لها صѧلة بمجѧال          إلى أخرى واتجاهه نحو القراءة وتكيفه الاجت      
  .القراءة

  : الاختبارات-3
     الاختبارات تمنح الأخѧصائي بѧصيرة نافѧذة، تجعلѧه يѧدرك مѧا لѧدى التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً مѧن                      
قѧѧѧدرات ومѧѧѧا لѧѧѧديهم مѧѧѧن مѧѧѧشكلات قرائيѧѧѧة، ووجدانيѧѧѧة واجتماعيѧѧѧة ومѧѧѧن الاختبѧѧѧارات التѧѧѧي يمكѧѧѧن   

  :قدرات القرائيةاستخدامها في قياس ال
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  :اختبارات التشخيص التقديرية
     وهي غيѧر مقننѧة وتѧستخدم لجمѧع المعلومѧات اللازمѧة عѧن التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً، وعѧادة مѧا                         
يستخدم المعلمون الاختبѧارات المعياريѧة، وهѧي تعطѧي معلومѧات عѧن الأهѧداف التعليميѧة المباشѧرة                    

  .ومات محددة عن آل طفلالتي يختارها المعلم، وهي أيضاً توفر معل
  :اختبارات التشخيص المقننة

     ويمكѧѧن تعريفهѧѧا بأنهѧѧا تلѧѧك الاختبѧѧارات التѧѧي تتطلѧѧب معلومѧѧات تتعلѧѧق بѧѧالأداء العѧѧام فѧѧي علاقتѧѧه  
بمجال مهاري واسع، مثل مѧستوى القѧراءة عنѧد التلميѧذ المعѧاق فكريѧاً وهѧذا النѧوع مѧن الاختبѧارات             

يѧر مѧن التلاميѧذ المعѧاق فكريѧاً، ثѧم تѧستخدم درجѧاتهم آمعيѧار          التشخيصية تعطى أول الأمѧر لعѧدد آب    
  :تقارن به المجموعات التالية، وهذه الاختبارات مناسبة للأغراض التالية

 .تتفق ومبدأ الفروق الفردية بين التلاميذ المعاقين فكرياً •

  . تقويم البرامج الجديدة •

  .سية معينة مقارنة المجموعات المختلفة لتحديد التدريب أو مادة درا •

 وضѧѧع برنѧѧامج تعليمѧѧي للأطفѧѧال المعѧѧاقين فكريѧѧاً فئѧѧة الإعاقѧѧة الفكريѧѧة البѧѧسيطة والمتѧѧأخرين فѧѧي   •
مهѧѧارات القѧѧراءة، والمѧѧشكلات الانفعاليѧѧة، والمعوقѧѧات البدنيѧѧة التѧѧي تعرقѧѧل الѧѧتعلم، وتكمѧѧن قѧѧوة هѧѧذه 

  .الاختبارات في صدقها وثباتها والإجراءات الدقيقة عند تطبيقها وتصحيحها
أن وظيفة الاختبѧارات التشخيѧصية هѧو تحليѧل الأداء المعقѧد إلѧى أجѧزاء           ) 1984(   وأوضح جابر   

آثيرة، وعلى هذا توضح نواحي قوة التلميذ وضعفه، وهذا النوع من الاختبارات لا يكشف لنѧا عѧن                  
قѧوة  مجرد قوة الفرد أو ضعفه في المادة التي يختبر فيها فحسب بل تظهر لنا أيضاً أين تكمن هѧذه ال                   

  ).216ص(أو هذا الضعف
  :الاختبارات التحصيلية

أن تحصيل التلاميѧذ فѧي اللغѧة العربيѧة يقѧاس بالعديѧد مѧن الأمѧور منهѧا                  ) 1998( الهواري        يذآر
تحѧѧصيل المفѧѧاهيم والمعلومѧѧات المرتبطѧѧة بالقواعѧѧد الأساسѧѧية للغѧѧة، ومنهѧѧا جانѧѧب الفهѧѧم القرائѧѧي، أو  

  ).299ص(الفهم السماعي لدى هؤلاء التلاميذ
أن الاختبارات التحصيلية هي اختبارات يضعها المختصون فѧي التربيѧة      ) 1997(     يوضح عدس 

واللغѧѧة ويقѧѧيس آѧѧل منѧѧه؛ قѧѧدرة التلاميѧѧذ القرائيѧѧة فѧѧي مرحلѧѧة معينѧѧة، بѧѧل يѧѧستطيع المختبѧѧر أن يحѧѧدد    
  ).69ص(مستوى تأخر التلاميذ في القراءة، إذا آان بسيطاً أو متوسطاً أو شديداً

  :التدريبية للتخلف في القراءة الجهريةالبرامج 
  :أنواع البرامج التدريبية

  :وواسون أن البرامج التدريبية تنقسم إلى, وتنكر, نقلاً عن بوند) 1984(يوضح  مرسي
  : برامج تدريبية فردية-أ

      فمن المعروف أن التلميذ المتخلف في القراءة الجهرية يحتاج إلى البرامج القرائيѧة التѧي تواجѧه                
متطلباتѧѧه واحتياجاتѧѧه، وغالبѧѧاً مѧѧا تبѧѧدأ المѧѧشكلة التѧѧي يعѧѧاني منهѧѧا التلميѧѧذ المعѧѧاق فكريѧѧاً فѧѧي القѧѧراءة    
بصورة تدريجية، وذلك أن التلميذ يجد في بادئ الأمر مشكلة في الاستجابة لѧبعض التعليمѧات فيبѧدأ          

 ومѧن المحتمѧل   .في التخلف أآثر عن زملائه وليس في وسعه أن يقرأ بصورة تمكنه من اللحاق بهم       
  .أن ينمي هذا الوضع عنده بعض العادات القرائية الخاطئة

     وفي مثل هذه الحالة يتطلب لحل هذه المشكلات العمل مѧع التلميѧذ وجهѧاً لوجѧه وتحديѧد مѧستواه                     
القرائي وتحديد أخطائه القرائية التي يرتكبها أثناء القѧراءة ويقѧوم مثѧل هѧذا النѧوع مѧن العѧلاج علѧى                       
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مات العقليѧة الجѧسمية لكѧل تلميѧذ وأن يكѧون التخطѧيط لكѧل حالѧة علѧى انفѧراد حتѧى يѧنجح                          إدراك الس 
  .المعلم في التغلب على نواحي الضعف التي يعاني منها التلميذ المتخلف قرائياً

  : برامج تدريبية جماعية-ب
يѧѧة إلѧѧى أن      أحيانѧѧاً يحتѧѧاج التلميѧѧذ المعѧѧاق فكريѧѧاً الѧѧذي يعѧѧاني مѧѧن تѧѧأخر واضѧѧح فѧѧي مهѧѧارات قرائ

يشارك تجارب أقرانه العاديين في مدارس الدمج ممن يعانون مѧن مثѧل مѧا يعѧاني، ويѧتم هѧذا النѧوع                      
من العѧلاج فѧي مجموعѧات يعلѧم فيهѧا التلاميѧذ بعѧضهم بعѧضاً، ويعѧالج بعѧضهم بعѧضاً، وممѧا يѧدعم                           

ني يتعلمѧون  التلميذ المعѧاق فكريѧاً أن يѧري أطفѧالاً آخѧرين يعѧانون مѧن مѧشكلات قرائيѧة مثѧل مѧا يعѧا                     
القراءة، وقد يكون ذلك في حجѧرة المѧصادر وأن هѧؤلاء التلاميѧذ قѧد نجحѧوا فѧي اسѧتخدام مهѧاراتهم             

ويعتѧرف الѧسيكولوجيون وأصѧحاب نظريѧات        . القرائية، واستطاعوا التغلب على مشكلاتهم القرائية     
بينѧه وبѧين مجموعѧة      التعلم أن أهم تعزيز يناله التلميذ المعاق فكرياً فѧي حجѧرة الدراسѧة فѧي العلاقѧة                   

  .أقرانه
وواسѧون اعتبѧارات يجѧب مراعاتهѧا عنѧد تѧصميم            , وتنكѧر , نقѧلاً عѧن بونѧد     ) 1984(ويذآر مرسѧي    
  :برامج القراءة

  :  يجب أن يكون التدريب محدداً لا عاماً-1
  .  أي يرآز التدريب على تلك المشكلات القرائية التي أظهرها التشخيص

  :ة  استخدام أساليب علاجية متنوع-2
 بحيث لا تقتصر على التدريبات الواردة في الكتاب المقѧرر فقѧط، بѧل علѧى المѧدرس أن     يحѧدث                         

  .من التنويع ما يجعل البرنامج جذاباً
  :  يجب أن تكفل وحدات البرنامج ودروسه تدريبات تتسم بالنشاط-3

 يمكѧن القѧول بأنѧه لا        فتحقيق النمو فѧي القѧراءة يتطلѧب أن يكѧون التلميѧذ المعѧاق فكريѧاً نѧشطاً، ولهѧذا                    
يتوقع للتلميذ المعاق فكرياً القابل للتعلم المرهق من التعب أن يتقدم في القراءة وعلى أيѧة حѧال فمѧن                   
الواجب الѧتحكم فѧي فتѧرة التѧدريب طѧولاً وقѧصراً بحيѧث يكѧون إقبѧال التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً علѧى                      

  .القراءة نشيطاً
  : التلميذ المتخلف عقليا  يجب أن يهتم محتوى البرنامج بتشجيع-4

حتى يحدث التعلم بفاعلية من الѧضروري أن يكѧون لѧدى التلميѧذ المعѧاق فكريѧاً ثقѧة فѧي قدرتѧه علѧى                          
الѧѧتعلم وأن يكѧѧون لديѧѧه أيѧѧضاً هѧѧدف يريѧѧد تحقيقѧѧه ورغبѧѧة فѧѧي الѧѧتعلم ؛ لأن فعاليѧѧة البرنѧѧامج تتوقѧѧف     

مѧو هѧذه الثقѧة إلا عنѧدما يѧشعر بأنѧه          بدرجة آبيرة علѧى نمѧو ثقѧة التلميѧذ المعѧاق فكريѧاً بنفѧسه، ولا تن                 
والتلميذ المعاق فكرياً المتأخر عن أقرانه في القѧراءة غالبѧاً مѧا يكѧون متѧأثراً                 , حقق تقدماً في القراءة   

انفعالياً أو لدية شعور بعدم الاطمئنان إذا لم يصادف من قبل مواقف تكѧسبه ثقѧة بنفѧسه، وقѧد يѧصبح             
لبرنامج المقترح أن يتغلب على هѧذه الاتجاهѧات الѧسلبية عنѧد             ذا ميول عدوانية أو انطوائية، وعلى ا      

  .التلميذ المعاق فكرياً وأن ينمي لدية الرغبة في التعلم
     ومن المسئوليات الأولى للمدرس أن يحظي بثقة التلميذ المعاق فكرياً، ويحس بأنه يهتم به وأنѧه              

ا بذل جهداً حقيقياً أو تقدماً بسيطاً في        سوف يساعده في تنمية مهارات القراءة لديه، وأن يشجعه آلم         
وعنѧدما يѧدرك    . القراءة حتى يستعيد التلميذ المعاق فكرياً ثقته بنفѧسه وتتولѧد لديѧة الرغبѧة فѧي الѧتعلم                  

هذا التلميذ أن هناك من يهتم به وبمشاآله فسوف يشعر بقيمته في نفѧسه وهѧي مѧشاعر هѧو فѧي أشѧد                        
  .الحاجة إليها

  :ن ينوه بالنجاح  يجب على البرنامج أ-5 
لكي يكون التقدم في البرنامج مثيراً لحماسة التلميذ المعاق فكرياً، فعلى المѧدرس أن ينѧوه بنجاحѧات                  
هذا التلميذ، ولا يرآز على أخطائه، ويتطلب ذلك من المدرس أن يبѧدأ علاجѧه بإعطѧاء تلميѧذه مѧادة                     
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اً وبازدياد ثقة التلميѧذ المتخلѧف   سهلة بالنسبة لمستواه القرائي حتى يصبح نجاحه في قراءتها واضح         
وعلى المدرس أن يسارع بالإشѧادة بالتلميѧذ        , عقليا في نفسه يرفع المدرس من مستوى مشكلة المادة        

فالبرنѧѧامج الفعѧѧال هѧѧو ذلѧѧك الѧѧذي يѧѧشبع رغبѧѧة التلميѧѧذ المعѧѧاق . آلمѧѧا بѧѧذل جهѧѧداً حقيقيѧѧاً وحقѧѧق نجاحѧѧاً
  .، ولا يجعله يشعر بقلق أثناء تقدمه في القراءةفكرياً، ويجعله يشعر بأنه يمضي قدماً بصورة طيبة

  : يجب أن تكون المواد القرائية والتدريبات مناسبة-6
إن اختيار المادة القرائية والتدريبات المناسبة للتلميذ المعاق فكرياً من أهم الأمѧور التѧي يجѧب علѧى                   

لمѧادة القرائيѧة والتѧدريبات    الباحث الاهتمام بها، وهناك عدة اعتبارات يجب مراعاتهѧا عنѧد اختيѧار ا    
  :منها
  .   يجب أن تكون المادة مناسبة من حيث مستوى مشكلتها-أ
  . يجب أن تكون المادة مشوقة وفي صورة مقبولة للتلميذ المعاق فكرياً-ب
  . يجب أن تكون المادة وفيرة ومتنوعة-ج
  :  يجب أن يستخدم البرنامج خطوات تعليمية فعالة-7

لخطѧѧوات المѧѧستخدمة فѧѧي تعلѧѧيم القѧѧراءة وتنميѧѧة مهاراتهѧѧا وهѧѧي خطѧѧوات        وهѧѧي التѧѧي تѧѧشبه تلѧѧك ا   
ضѧѧرورية لتحقيѧѧق التѧѧدريب الجيѧѧد علѧѧى القѧѧراءة فѧѧي آافѧѧة المѧѧستويات مѧѧن الѧѧصف الأول الابتѧѧدائي     
للمعѧѧاق فكريѧѧاً حتѧѧى نهايѧѧة مراحѧѧل التعلѧѧيم لهѧѧؤلاء التلاميѧѧذ وتكѧѧون هѧѧذه الخطѧѧوات خطѧѧة الѧѧدرس         

  :للتدريب على القراءة وهي آالآتي
  . الإعداد للقراءة-أ
  . تقديم الكلمات الجديدة أو الصعبة-ب
   تحديد الهدف من القراءة-ج
  . توجيه القراءة-د
  . مناقشة محتوى المادة المقروءة-هـ
  . إعادة القراءة إذا آان ذلك ضرورياً-و
  . تنمية المهارات والقدرات الخاصة-ك
  :  على المدرس أن يكون متفائلاً-8

وعليه أن يجعل تلميذه يشعر بالثقѧة بѧه وأن يѧشعر التلميѧذ              , سماً بالنشاط والمرح  أي يكون شخصاً مت   
بأنه واثق بأنه سوف يتقدم في قراءته وهذه الثقة التѧي يحѧس بهѧا المѧدرس تنقѧل بѧدورها إلѧى التلميѧذ            

  .المعاق فكرياً، ويحسن الإعداد ليتحقق دائماً التقدم في العلاج
  : إلى آل من العمل الجماعي والعمل الفردي  يحتاج التلميذ المعاق فكرياً-9

إلѧى أن  _  شѧأنه فѧي ذلѧك شѧأن التلميѧذ العѧادي، بѧل ربمѧا بدرجѧة أآبѧر               – التلميذ المعѧاق فكريѧاً    يحتاج  
يشارك في تجاربه الآخرين ولهذا فمن الأفضل تنظيم عمله بالفѧصل حتѧى يتѧسني لѧه المѧشارآة فѧي            

 آخѧرين يعѧانون مѧن مثѧل مѧا يعѧاني، ولهѧذا فمѧن         أنشطة الفصل الهامة، وحتى يدرك أن هناك أطفالاً 
 في مجموعات آلما آان ذلѧك ممكنѧا، وسѧوف يѧستفيد عنѧدما      المعاق فكرياًالواجب أن يعمل التلاميذ   

يري أن التلاميذ الآخرين حوله والѧذين يواجهѧون نفѧس المѧشكلة التѧي يواجههѧا قѧد حققѧوا تقѧدماً فѧي                         
العلاجي يتطلѧب عѧزل التلميѧذ عѧن الآخѧرين وتدريبѧه حتѧى               وآثيراً ما يظن أن العمل      . التغلب عليها 

يتغلب على نواحي ضعفه، ولكن ما يدعم قدرة التلميذ أن يري أطفѧالاً آخѧرين يتعلمѧون القѧراءة فѧي                     
مجموعات وأن هؤلاء قد نجحوا في استخدام مهѧاراتهم الجديѧدة وتغلبѧوا علѧى الكثيѧر مѧن مѧشكلات                     

  ).219-216ص(القراءة التي يعانون منها
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   :آفايات مدرس القراءة تجاه التلاميذ المعاقين فكرياً 
أنѧѧه يجѧѧب علѧѧى المعلѧѧم أن ينمѧѧى نفѧѧسه مهنيѧѧاً مѧѧن خѧѧلال القѧѧراءة  ) Allen) 2006     يوضѧѧح  ألѧѧين 

والإطلاع المستمر على آل ما هو جديد في مجѧال تعلѧيم المعѧاقين فكريѧاً ومنѧاهج وطѧرق التѧدريس                    
 فѧي طريقѧة     - بѧشكل مѧستمر      -آما يجѧب عليѧه أن يغيѧر       , راءةالخاصة بهم وخاصة تنمية مهارات الق     

أو يؤلѧѧف بѧѧين القѧѧدرات  , الѧѧخ ..عرضѧѧه بحيѧѧث ينتقѧѧل مѧѧن الأنѧѧشطة اللغويѧѧة إلѧѧى اسѧѧتخدام الѧѧصور     
  ).117ص(المتدرجة لدى التلميذ المعاق فكرياً القابل للتعلم بأنشطة مبتكرة

هتمѧام بجوانѧب القѧوة لѧدى التلاميѧذ      أنѧه يجѧب علѧى المعلѧم الا    ) Ediger)2004      آما يشير إدجѧر  
وهѧѧذا يعنѧى أن التѧѧدخل التربѧѧوي لهѧؤلاء التلاميѧѧذ يجѧѧب أن   , المعѧاقين فكريѧѧاً فѧѧي الѧذآاءات المختلفѧѧة   

وفѧضلاً عمѧا سѧبق      , يرآز على جوانب القوة لدى آل تلميذ خاصة تلك التي تجمع بين عѧدة ذآѧاءات               
ولياً متعѧѧدد الأبعѧѧاد بحيѧѧث يѧѧشمل مجѧѧالات     فѧѧإن تقيѧѧيم التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً لابѧѧد أن يكѧѧون شѧѧم      

آѧѧذلك يجѧѧب عليѧѧه التخطѧѧيط للѧѧدرس والاهتمѧѧام فѧѧي تحѧѧضيره بالأنѧѧشطة التѧѧي       . الѧѧذآاءات المختلفѧѧة 
وأن يهѧتم بالمواهѧب     , تستثمر الذآاءات المختلفة سواء آانت لغوية أو فنية أو مسرحية أو موسѧيقية              

  ).25ص(ستثمارها في العملية التعليميةوالقدرات الخاصة التي قد توجد لدى بعض التلاميذ وا
فقѧѧد أشѧѧار إلѧѧى معلمѧѧي الأنѧѧشطة غيѧѧر الѧѧصفية مثѧѧل الرسѧѧم      ) Karwait) 1999     أمѧѧا آاروايѧѧت  

والموسيقى والتربية البدنية  يجب أن يكون لهم دور أساسѧي فѧي مѧساعدة معلمѧي المѧواد الأآاديميѧة                     
يميѧѧة للمعѧѧاقين فكريѧѧاً فئѧѧة الإعاقѧѧة الفكريѧѧة   حتѧѧى يحѧѧدث تكѧѧاملاً مهنيѧѧاً بيѧѧنهم بمѧѧا يخѧѧدم العمليѧѧة التعل   

  ). 35ص(البسيطة 
وآخѧѧرون أن المعلمѧѧون المتخصѧѧصون ينظѧѧرون للتلاميѧѧذ المعѧѧاقين     ) Hilda) 1999وتѧѧرى هيلѧѧدا  

فكرياً القابلين للتعلم آأشخاص يمتلكون نواحي قوة في مجالات آثيѧرة مثѧل الفѧن والرياضѧة البدنيѧة                   
  ).311ص( تعليمهم الأآاديمي الخ، ومن ثم استثمارها في.......
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  الفصل الثالث
  الدراسات السابقة

  :تمهيد 
حظѧѧت مѧѧشكلات القѧѧراءة لѧѧدى المعѧѧاقين فكريѧѧاً بالاهتمѧѧام وإن آѧѧان هѧѧذا الاهتمѧѧام لايتناسѧѧب مѧѧع         

أهميتهѧѧا  ليѧѧست غائبѧѧة عѧѧن الѧѧدرس العلمѧѧي، وإن نѧѧدرت مقارنѧѧة بأهميتهѧѧا، بѧѧل إن هنѧѧاك توصѧѧيات     
حثيѧѧة، وحاجѧѧات اجتماعيѧѧة واقتѧѧصادية وثقافيѧѧة، تنѧѧادى بزيѧѧادة التنبيѧѧه والاهتمѧѧام بهѧѧذه الظѧѧاهرة           ب

وفحصها وتحليل أسبابها، وبحث العوامل المرتبطѧة بهѧا، لأنهѧا تنѧذر بخطѧر يهѧدد الكفايѧات اللغويѧة                    
لѧѧدى التلاميѧѧذ، وبيѧѧان مѧѧا يترتѧѧب علѧѧى ذلѧѧك مѧѧن خطѧѧورة علѧѧى اسѧѧتثمار العقѧѧل البѧѧشري العربѧѧي،           

كاس ذلك على مختلف ميادين الإنتاج، التي لا تقѧوم إلا علѧى المعرفѧة والѧوعي ممѧا يѧؤدي إلѧى                       وانع
مزيѧѧد مѧѧن تخلѧѧف الѧѧدول الناميѧѧة، وآѧѧذلك أثرهѧѧا الخطيѧѧر والقريѧѧب علѧѧى تحѧѧصيل التلاميѧѧذ فѧѧي مѧѧواد   

  .الدراسة الأخرى بصورة سلبية
  نبية ذات العلاقة بموضوعية والأجويتناول الباحث في هذا الفصل عرضا للدراسات السابقة العرب
  :الدراسة الحالية ومتغيراتها الأساسية في ضوء ثلاثة محاور

  .دراسات تناولت التأخر في القراءة الجهرية _ 
  .دراسات تناولت برامج تدريب القراءة للتلاميذ المعاقين فكرياً _ 
دراسѧѧات تناولѧѧت فعاليѧѧة برنѧѧامج الحاسѧѧب الآلѧѧي فѧѧي تحѧѧسين القѧѧراءة وتحѧѧسين      _ 

  .ستوى المعاقين فكرياًم
  

  :دراسات تناولت التأخر في القراءة الجهرية 
, بدراسѧѧѧة هѧѧѧدفت إلѧѧѧى تنѧѧѧاول العلاقѧѧѧة بѧѧѧين مهѧѧѧارات الإدراك الѧѧѧسمعي  ) 2002(قامѧѧѧت سѧѧѧالم                

 وصѧѧولاً إلѧѧى , وتنميѧѧة مهѧѧارات تمييѧѧز الحѧѧروف مѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى  , والإدراك البѧѧصري مѧѧن جهѧѧة 
 واسѧتخدمت عينѧة   .ميѧذ المعѧاقين فكريѧاً علѧى مواجهѧة هѧذه المѧشكلات       تطبيقات تربوية تساعد التلا   

, تلميѧѧذاً وتلميѧѧذة مѧѧن تلاميѧѧذ الѧѧصفين الثѧѧاني والثالѧѧث الابتѧѧدائي مѧѧن المعѧѧاقين فكريѧѧاً  ) 21( قوامهѧѧا 
  :وتوصلت إلى

وجѧѧود علاقѧѧة بѧѧين مهѧѧارات الإدراك الѧѧسمعي وتنميѧѧة مهѧѧارات القѧѧراءة ، وهѧѧذه المهѧѧارات هѧѧي       _ 
معية للحѧروف والكلمѧات والتѧذآر الѧسمعي للحѧروف والكلمѧات، وذلѧك فѧي تنميѧة آѧل                     المعالجة الس 

مهارات القراءة الجهرية التي تناولها البحث مѧن قبيѧل؛ الإضѧافة، والحѧذف، والإبѧدال، والإدخѧال،                  
  .والتعرف الخاطئ على الكلمة

        .سمعيةلم ترتبط المشكلتان؛ الإضافة، ودقة القراءة بأي من المهارات الإدراآية ال_
 إلى التعرف علѧى بعѧض العوامѧل المرتبطѧة بمѧشكلات             بدراسة هدفت ) 1999(                آما قام سلام    

تلميѧذاً وتلميѧذة مѧنهم    ) 28(واسѧتخدمت عينѧه قوامهѧا      .القراءة الجهرية لدى مجموعѧة مѧن التلاميѧذ        
) 9.3(ة بمتوسѧط قѧدره      سѧن ) 12.4(, ) 7.8(وتراوحت أعمارهم مѧابين     . إناثاً) 13(ذآور و ) 15(

واسѧѧتخدمت اختبѧѧار وآѧѧسلر لѧѧذآاء الأطفѧѧال واختبѧѧار تѧѧشخيص العѧѧسر القرائѧѧي ويتѧѧضمن         , سѧѧنة
 ).مهارتي القراءة الصامتة والجهرية إعداد الباحث(
  :وتوصلت إلى 

حدوث تقدم في أبعاد اختبار العسر القرائي فقد طرأ تحسن بالنسبة للقراءة الصامتة فيما يخѧتص                * 
هѧѧم الكلمѧѧة، وفهѧѧم الجملѧѧة، وآѧѧذلك فهѧѧم المقѧѧروء، آمѧѧا تحѧѧسن أداء التلاميѧѧذ فѧѧي جانѧѧب  بѧѧالتعرف وف
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القراءة الجهرية، والذي انعكس في قلѧة عѧدد الأخطѧاء فѧي الأداء البعѧدي بالنѧسبة لجميѧع الأخطѧاء                      
  ). التكرار– الإبدال – الإضافة –الحذف (

سبة لمهارة فهѧم الكلمѧة      طرأ تحسن طفيف بالنسبة لمهارة التعرف، وتحسن ملموس بالن         * 
هѧѧذا بالنѧѧسبة للقѧѧراءة الѧѧصامتة، أمѧѧا بالنѧѧسبة لجانѧѧب القѧѧراءة        , وفهѧѧم الجملѧѧة وفهѧѧم الفقѧѧرة   

 – الإضѧافة    –الحѧذف   (مؤشѧر انخفѧاض عѧدد الأخطѧاء          الجهرية، فقد تحسنت عѧن طريѧق        
، وإن آѧѧان عѧѧدد الأخطѧѧاء قѧѧد قѧѧل بѧѧصورة ملموسѧѧة بالنѧѧسبة لأخطѧѧاء       ) التكѧѧرار–الإبѧѧدال 

 .أخطاء التكرارالإضافة و
 فهѧم  –التعرف (طرأ تحسن بصفة عامة على المهارات الأربع للقراءة الصامتة، وهي   * 

وإن آѧѧان التحѧѧسن قѧѧد ظهѧѧر بوضѧѧوح خѧѧصوصاً مѧѧع  )  فهѧѧم الفقѧѧرة– فهѧѧم الجملѧѧة –الكلمѧѧة 
مهѧѧارة فهѧѧم الجملѧѧة، وبالنѧѧسبة للقѧѧراءة الجهريѧѧة فقѧѧد طѧѧرأ تحѧѧسن ملمѧѧوس بѧѧصفة عامѧѧة،       

وإن آѧѧان )  التكѧѧرار– الإبѧѧدال – الإضѧѧافة –الحѧѧذف (أخطѧѧاء واتѧѧضح مѧѧن انخفѧѧاض عѧѧدد 
       .عدد الأخطاء قد قل بصورة واضحة بالنسبة لأخطاء الإبدال

والتѧي هѧدفت إلѧى التعѧرف علѧى واقѧع           ) 1997(     ويتمشى ذلك مѧع دراسѧة عبѧد الموجѧود وفѧؤاد             
لاف جѧѧنس التلميѧѧذ،  المتعثѧѧرين قرائيѧѧاً فѧѧي الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي، ومѧѧدى اخѧѧتلاف ذلѧѧك بѧѧاخت        

والسلوك القرائي لمعلمه، ومساندة أسرته في مجѧال القѧراءة، وأثѧر التفاعѧل بѧين هѧذه العوامѧل فѧي                  
  .تلميذاً وتلميذة) 48(واستخدمت عينه قوامها , التعثر القرائي

  :وتوصلت إلى 
رائѧي   ـ وجود فروق دالة إحصائياً في التعثر القرائي بين تلاميذ المعلمين ذوي الѧسلوك الق   

  .الجيد، ونظرائهم ذوي السلوك القرائي غير الجيد
 .ـ لا يؤثر مستوى مساندة الأسرة للأبناء في مجال القراءة في التعثر القرائي لديهم

  .ـ لا يتأثر التعثر القرائي لدى التلاميذ بالفروق بين الجنسين
المѧشكلة، والعلاقѧة    إلى دراسة ماهية المشكلات، ومستوى      ) 1994(آما هدفت دراسة الجرف          

بين مهارات الاستعداد ومهارات التعرف، وأثѧر النمѧو بالانتقѧال مѧن الѧصف الثѧاني الابتѧدائي إلѧى            
الصف الثالث في تنميѧة مهѧارات القѧراءة الجهريѧة، آمѧا هѧدفت إلѧى دراسѧة التبѧاين داخѧل الѧصف                         

وف الأول طالبѧѧة مѧѧن طالبѧѧات الѧѧصف) 98(واسѧѧتخدمت عينѧѧة قوامهѧѧا . الواحѧѧد مѧѧن مѧѧشكلة لأخѧѧرى
  .والثاني والثالث الابتدائي

مѧѧن مفѧѧردات اختبѧѧار تمييѧѧز % 50وتوصѧѧلت إلѧѧى أن تلميѧѧذات الѧѧصف الأول الابتѧѧدائي يخطѧѧئن فѧѧي 
آمѧا  , وب بنطقѧه مѧستقلا  وأن التعرف على الكلمة آوحدة، أسهل من ربط الحѧرف المكتѧ    , المسموع

توصلت إلى أن التعرف علѧى الكلمѧة فѧي الѧسياق يѧصعب علѧى تلميѧذات الѧصف الأول قياسѧا إلѧى                          
وأن التعѧرف علѧى الكلمѧة فѧي الѧسياق يѧسهل علѧى الѧصفين الثѧاني                   , التعرف علѧى الكلمѧة المنفѧردة      

غѧة علѧى الѧصفوف      وأن اللام الشمسية تعد مѧشكلة بال      , والثالث مقارنة بالتعرف على الكلمة منفردة     
  .الثلاث

هѧѧدفت إلѧѧى معرفѧѧة مهѧѧارات القѧѧراءة الجهريѧѧة فѧѧي  فقѧѧام بدراسѧѧة ) 1981(أمѧѧا شѧѧحاته      
وبُني اختبار تحصيلي متدرج لقياس هѧذه المهѧارات       . مراحل التعليم العام في مصر    

فѧѧي الѧѧصفوف الدراسѧѧية ابتѧѧداء مѧѧن الѧѧصف الثالѧѧث الابتѧѧدائي إلѧѧى الѧѧصف الثالѧѧث         
ص لكѧѧѧل صѧѧѧف دراسѧѧѧي قطعتѧѧѧان متكافئتѧѧѧان ، إحѧѧѧداهما    الثѧѧѧانوي ، بحيѧѧѧث يُخѧѧѧص 

للاختبѧѧار القبلѧѧي ، والأخѧѧرى للاختبѧѧار البعѧѧدي ، وطبѧѧق الاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة مѧѧن      
  .المفحوصين استطلاعيا ، ثم طبق في صورته النهائية على العينة الأساسية

  وتوصلت الدراسة إلى
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 القѧراءة ،    أآѧدت الدراسѧة انخفѧاض متوسѧطات الأخطѧاء ، وزيѧادة الѧسرعة فѧي                ـ  1
  آلما انتقلنا من صف دراسي أدنى إلى صف دراسي أعلى منه في السلم التعليمي 

ـѧѧ أن درجѧѧة ذآѧѧاء التلميѧѧذ ، والمѧѧستوى الاجتمѧѧاعي الاقتѧѧصادي لѧѧه يѧѧؤثران علѧѧى    2
  0أدائه في القراءة الجهرية 

ـѧѧ آمѧѧا أآѧѧدت أن الأسѧѧس الجيѧѧدة لتعلѧѧيم القѧѧراءة الجهريѧѧة تنحѧѧصر فѧѧي الفهѧѧم قبѧѧل    3
 ، واسѧتخدام النمѧوذج الجيѧد ، واسѧتغلال المواقѧف الحيويѧة ، وتقѧديم المѧادة                    القراءة

المقروءة المناسبة ، وتشجيع الإلقاء الجهѧري ، وآثѧرة التѧدريب علѧى المهѧارات ،                 
  0والاتزان الانفعالي ، والتوازن الجسمي في القراءة

4   ѧѧستوى أداء مهѧѧي مѧѧات فѧѧين والبنѧѧين البنѧѧة بѧѧروق ذات دلالѧѧد فѧѧه لا توجѧѧأن ѧѧارات ـ

القراءة الجهرية بعد المرحلة الابتدائيѧة ، وفѧي معظѧم الѧصفوف الدراسѧية فѧي هѧذه         

  0المرحلة أيضا 

  :ًدراسات تناولت برامج تدريب القراءة للتلاميذ المعاقين فكريا

بدراسة هدفت إلى تدريب وتحسين القدرة على اآتساب القراءة مѧن       ) Libby) 2007قام ليبي        
للتلاميѧذ  )  الإحѧساس  -  الرؤيѧة     -الѧسمع ( الѧصوتي عѧن طريѧق الإدراك الحѧسي           خلال تنميѧة الѧوعي    

  .سنوات) 13 – 9(تم اختيار التلاميذ من الفئة العمرية . المعاقين فكرياً
بدأت هذه الدراسة ببحث الأسباب التي تكمن وراء مشكلات القراءة لدى التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً،                 

ة، أو أنها اتجاهات تعليمية غيѧر ملائمѧة، أو قѧد تكѧون نتيجѧة نمѧو       فقد يكون السبب هو العوامل البيئ  
  .فقير للوعي بالأصوات، وآلها تؤدي إلى مشكلات في القراءة لدى هؤلاء التلاميذ

آما أن هناك مشكلة آبيرة في عملية اآتشاف هѧذه المѧشكلات ؛ حيѧث أنهѧا آانѧت موثقѧة مѧن خѧلال                         
وبناء على ما سبق بѧدأت الدراسѧة فѧي وضѧع            , لمدرسينتقديرات الاختبارات التقليدية وملاحظات ا    

  :استراتيجيات للحلول، وهي آما يلي

دمѧѧѧج الأنѧѧѧشطة التعليميѧѧѧة الخاصѧѧѧة بتنميѧѧѧة مهѧѧѧارات القѧѧѧراءة ضѧѧѧمن  مختلѧѧѧف الأنѧѧѧشطة   •
  .التعليمية المقدمة لتلاميذ العينة

  .تنمية الوعي الصوتي لدى التلاميذ •

 .ل على اآتساب اللغة وقواعدهاتهيئة الجو التعليمي المناسب لمساعدة الطف •

تدريب التلاميذ على الأنشطة المرتبطة باآتساب مهارات القراءة مثل اآتساب مسميات            •
  .الأشياء، وتحديدها، وربط الحروف بالأصوات، وتجميع الحروف في شكل آلمات

  
 التي هѧدفت إلѧى معرفѧة أثѧر التѧدخل     )  Abbott & Dori)2006 ودوري ,      أما دراسة ابووت

طفѧѧلاً تѧѧم  ) 48(المبكѧѧر لعѧѧلاج التخلѧѧف القرائѧѧي علѧѧى بعѧѧض مهѧѧارات القѧѧراءة علѧѧى عينѧѧة قوامهѧѧا       
  .تحديدهم من المعاقين فكرياً من قبل مدرسيهم في نهاية الصف الأول الابتدائي

وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن الأطفѧѧال ذوي الإعاقѧѧة الفكريѧѧة الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن مѧѧشكلات فѧѧي القѧѧراءة          
  .سنا ملحوظا على مقاييس القراءة المقننةأظهروا تح
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والتي هدفت إلى التعѧرف علѧى أهѧم العوامѧل المرتبطѧة بѧالتخلف       ) 2005(أما دراسة الموجي        
و معرفة أهم المشكلات الشائعة فѧي  , في القراءة والكتابة والرياضات لدى التلاميذ المعاقين فكرياً     

آمѧѧا هѧѧدفت إلѧѧى تѧѧشخيص , لتلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاًالقѧѧراءة الجهريѧѧة والكتابѧѧة والرياضѧѧيات لѧѧدى ا 
ومعرفѧѧة أثѧѧر برنѧѧامج  , التخلѧѧف فѧѧي القѧѧراءة الجهريѧѧة والكتابѧѧة والرياضѧѧيات لѧѧدى هѧѧؤلاء التلاميѧѧذ   

واسѧتخدمت عينѧه قوامهѧا       .تدريبي مقترح لتنمية مهارات القراءة الجهريѧة والكتابѧة والرياضѧيات            
)30 (   ѧѧدائي المعѧѧع الابتѧѧصف الرابѧѧن الѧѧذاً مѧѧراءة     تلميѧѧشكلات القѧѧن مѧѧانون مѧѧن يعѧѧاً، ممѧѧاقين فكري

والرياضيات في بعض مدارس محافظة المنيا وتم تقسيمها علѧي مجمѧوعتين ؛ مجموعѧة تجريبيѧة                 
  . تلميذا15ًومجموعة ضابطة عدد أفرادها ,  تلميذا15ًعدد أفرادها 

( ت تتمثل فѧي  وتوصلت الدراسة إلى وجود عوامل مرتبطة بمشكلات القراءة والكتابة والرياضيا   
 الإحѧساس بѧالعجز وعѧدم    – المѧنهج الدراسѧي    – العلاقة بين المدرس والتلميذ      –الظروف الأسرية   

  .آما توصلت إلى فعالية البرنامج التدريبي المقترح التي أعدته لذلك, )الثقة بالنفس 
يم اءة الجهريѧة وتѧصم    هѧدفت إلѧى تѧشخيص التѧأخر فѧي القѧر           ) 1985(آما قامѧت المѧلا بدراسѧة             

  برامج علاجية
اسѧѧتخدمت عينѧѧة , لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي بمѧѧدارس قطѧѧر , للѧѧتخلص مѧѧن هѧѧذا التѧѧأخر

  )68(قوامها
  .تلميذه مقسمين على مجموعتين تجريبية وضابطة

وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن أآثѧѧر أخطѧѧاء القѧѧراءة شѧѧيوعا بѧѧين التلميѧѧذات مѧѧا يتعلѧѧق بѧѧالتعرف علѧѧى     
  الكلمة، والإضافة،

بѧѧار القѧѧراءة الجهريѧѧة آمѧѧا أظهѧѧرت النتѧѧائج فѧѧي اخت%. 99% / 98 ؛ حيѧѧث آانѧѧت نѧѧسبتها والحѧѧذف
  البعدي الذي

. لقرائѧي المطلѧوب   مѧن التلميѧذات وصѧلن إلѧى المѧستوى ا          % 74طبق على المجموعة التجريبيѧة أن       
  آما أظهرت نتائج

  ѧѧسين مѧѧي تحѧѧر فѧѧأثير آبيѧѧه تѧѧان لѧѧي آѧѧامج العلاجѧѧدي أن البرنѧѧي والبعѧѧار القبلѧѧذات سالاختبѧѧتوى تلمي
  المجموعة التجريبية

  .في مهارات القراءة الجهرية التي تم علاجها

  

دراسات تناولت فعالية برنامج الحاسـب الآلي في تحـسين القـراءة وتحـسين مـستوى 

  :ًالمعاقين فكريا

هѧدفت إلѧى تقѧديم نمѧاذج      بدراسѧة ) Torgesen & Barker) 2005قѧام تورجѧسين و بѧارآر         
ѧѧيم القѧѧرق تعلѧѧال  لطѧѧساعدة الأطفѧѧه مѧѧي بإمكانѧѧب الآلѧѧث إن الحاسѧѧي؛ حيѧѧب الآلѧѧساعدة الحاسѧѧراءة بم

حيѧѧث أجريѧѧت الدراسѧѧة علѧѧى عينѧѧة  , ذوي الإعاقѧѧة الفكريѧѧة فѧѧي القѧѧراءة بѧѧشكل أآثѧѧر آفѧѧاءة وفعاليѧѧة  
طفѧلاً  تتѧراوح أعمѧارهم مѧن         ) 46(طفلاً  مѧن ذوي الإعاقѧة الفكريѧة البѧسيطة مѧنهم              ) 100(قوامها  

  .شهراً) 102 – 76(طفلاً تتراوح أعمارهم من ) 54(شهراً و) 93 – 57(

وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى أن بѧѧرامج الحاسѧѧب الآلѧѧي تѧѧساعد الأطفѧѧال علѧѧى قѧѧراءة الكلمѧѧات الѧѧصعبة      
 آمѧѧا, باسѧѧتخدام المهѧѧارات القرائيѧѧة، وتѧѧشجع الطفѧѧل علѧѧى اسѧѧتخدام قدراتѧѧه فѧѧي القѧѧراءة لفهѧѧم المعنѧѧي
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            ѧل مѧى آѧالترآيز علѧال بѧرأون  تسمح برامج الحاسب للأطفѧا          , ا يقѧال بمѧب الأطفѧرامج الحاسѧد بѧوتم
آمѧѧا توصѧѧلت إلѧѧى أن ذوي  , يلѧѧزمهم مѧѧن خبѧѧرات ناجحѧѧة فѧѧي القѧѧراءة حتѧѧى يقѧѧرأون بطلاقѧѧة فائقѧѧة     

المѧѧشكلات القرائيѧѧة الحѧѧادة ازدادت مهѧѧاراتهم القرائيѧѧة للكلمѧѧات بفѧѧضل برنѧѧامج الأرنѧѧب القѧѧارئ          
Reader Rabbit "     ѧا الأطفѧة بينمѧة معرفيѧستوياتهم    وأصبحت لديهم خلفيѧبحت مѧدئين أصѧال المبت

وأن برامج الحاسب تتيح للأطفال ذوي التخلف الفكѧري البѧسيط أن   , عالية في الإدراك الفونولوجي   
 .يكتسبوا المهارات القرائية ويجدون آل ما يحتاجونه تعليمياً

ائط إلى الكشف عن فعالية برنامج حاسب الآلي باستخدام الوس         ) 2005( وهدفت دراسة ربيع         
المتعددة في تحصيل التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة في تنمية بعض مفاهيم العلѧوم والتربيѧة                

 تلاميѧѧذ معѧѧاقين فكريѧѧاً فѧѧي  9تكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن  . الѧѧصحية فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة الѧѧسعودية  
وى مѧنهج  وقامت الباحثة بتطبيق المنهج الوصѧفي فѧي تحليѧل محتѧ    , الصف الرابع في محافظة ينبع    

وآانѧѧت الأداة . والمѧѧنهج التجريبѧѧي لمعرفѧѧة فعاليѧѧة البرنѧѧامج التعليمѧѧي    , العلѧѧوم والتربيѧѧة الѧѧصحية  
المستخدمة هي اختبار تحصيلي من إعداد الباحثة وطبق على العينة قبل إجراء البرنѧامج التعليمѧي                

 العينѧة بعѧد تطبيѧق    ومن ثم طبق الاختبار البعدي على نفس      , باستخدام الحاسب الآلي آاختبار قبلي      
  :وأسفرت النتائج عن , البرنامج التعليمي 

وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين تحѧѧصيل التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً بدرجѧѧة بѧѧسيطة فѧѧي         _ 

البرنѧѧامج التعليمѧѧي باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي فѧѧي الاختبѧѧار القبلѧѧي والاختبѧѧار البعѧѧدي وذلѧѧك لѧѧصالح   

  .الاختبار البعدي 

 ,Daves, Stock , Michael & Wehmeyerمن ديفيز و ستوك وميѧشيل وهيمѧر  وقام آل      
بدراسѧѧة فعاليѧѧة التѧѧدريب الموجѧѧه ذاتيѧѧاً باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي وتقѧѧويم المهѧѧارات لѧѧدى     ) 2004(

ولقد قام أفراد العينة باستخدام البرنامج بأسلوب موجه ذاتياً لزيادة معѧدلات  . الأفراد المعاقين فكرياً 
م وسرعتهم ودقتهم فѧي امѧتلاك وتعلѧم واآتѧساب المهѧارات الأساسѧية لاسѧتخدام الحاسѧب                   استقلاليته

ومهارة سرعة إنهѧاء مهѧام الѧضغط علѧى          , الآلي وهذه المهارات تمثل ؛ مهارة الضغط على الفأرة          
ومهѧارات  , ومهارات إدخال البيانات على لوحѧة المفѧاتيح         , ومهارات الاعتماد على الذات     , الفأرة  

وبلغ عدد أفراد العينѧة فѧي هѧذا البحѧث تѧسعة أفѧراد آبѧار يعѧانون مѧن إعاقѧة                       . لب المساعدة   تقليل ط 
 53.6(  عاماً ومتوسط حاصل الذآاء لѧديهم        49.8وآان متوسط العمر الزمني لهم حوالي       , فكرية  
  :وتم التوصل إلى ) . درجة 

لاختبѧѧѧارات القبليѧѧѧة وجѧѧѧود فروقѧѧѧاً واختلافѧѧѧات ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين المقѧѧѧاييس الخاصѧѧѧة با   _ 
  .والاختبارات البعدية في آل المهارات الخمس 

ولقد ساعد استخدام نظام مهارات الحاسب الآلي آل أفراد العينة في تقليل وخفѧض عѧدد ومعѧدل                  _ 
فالضغط على الفأرة آان في الاختبار القبلي ينجز في         , الأخطاء التي حدثت في الاختبارات القبلية       

 . ثانية في الاختبار البعدي 2.89نية وأنخفض إلى متوسط زمني  ثا26.22متوسط زمني 
 170.28وفي نفس الوقت انخفضت سرعة إنهѧاء مهѧام الѧضغط علѧى الفѧأرة فѧي متوسѧط زمنѧي          _ 

 .  ثانية في الاختبار البعدي 69.89ثانية في الاختبار القبلي إلى 
حѧصة أثنѧاء الاختبѧار      طلѧب فѧي آѧل        4.11ولقد انخفضت معѧدلات طلѧب المѧساعدة مѧن متوسѧط             _ 

 . طلب في آل حصة أثناء الاختبار البعدي 0.33القبلي إلى متوسط 
 خطѧأ فѧي   4.78وانخفض معدل أخطاء أفراد عينة الدراسة في مهام إدخال البيانات مѧن متوسѧط    _ 

 .  خطأ في الاختبار البعدي 1.44الاختبار القبلي إلى 

بѧالتحقق مѧن مѧستوى    ) Spence & Kimberly) 2004آما قام آل من سبينس و آيمبيرلѧي       
الكفاءة لدى التلاميذ الذين لديهم إعاقة فكرية في المدارس الثانويѧة فѧي بيئѧات الوظѧائف المتمرآѧزة             
حول المجتمع والعلاقة بين استخدام الحاسѧبات المحمولѧة مقارنѧة بأسѧلوب وطريقѧة طѧاقم التѧدريس            

وتѧم اختيѧار    .  المهارات الجديدة وتعلمها للتلاميذ      والتدريب العادي التقليدي لتحديد مستوى اآتساب     
العينة مѧن خمѧسة تلاميѧذ فѧي المرحلѧة الثانويѧة مѧن المنتѧسبين فѧي بѧرامج التعلѧيم المهنѧي المتمرآѧز                 
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–15(وآان متوسط أعمارهم ما بѧين       , حول المجتمع في ولاية فلوريدا للمشارآة في هذه الدراسة          
وتم استخدام أربعة   , يعاني من إعاقة فكرية بدرجة بسيطة       وتم تشخيص آل تلميذ بأنه      , )  سنة   19

وذلѧѧك بغѧѧرض التѧѧدخل مѧѧن ) المѧѧساعد البѧѧصري ( حاسѧѧبات محمولѧѧة وتѧѧم تزويѧѧدها ببرنѧѧامج يѧѧسمى 
ويѧѧسمح البرنѧѧامج للمѧѧستخدم بعѧѧرض الѧѧصور بأسѧѧلوب   , خѧѧلال اسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي المحمѧѧول  

وأسѧفرت   ) (Deveds,2002صميم  مع عѧرض التعليمѧات الѧصوتية  وهѧو مѧن تѧ             ) خطوة بخطوة (
  :النتائج 

 أن أفѧѧراد العينѧѧة اسѧѧتطاعوا تكملѧѧة المهѧѧام والوظѧѧائف الجديѧѧدة بمѧѧساعدة الحاسѧѧب الآلѧѧي وآانѧѧت       _
, ومهѧѧارات الإدراك البѧѧسيط مثѧѧل تحديѧѧد الألѧѧوان , المهѧѧارات المقدمѧѧة لهѧѧم هѧѧي مهѧѧارات الاسѧѧتقبال 

ومهѧѧارات التخطѧѧيط , مѧѧات بالѧѧصور ومهѧѧارات التوصѧѧيل الأساسѧѧي مثѧѧل القѧѧدرة علѧѧى توصѧѧيل الكل  
  .الحرآي 

آما أشارت النتائج إلى أن اسѧتخدام أسѧلوب التѧدخل مѧن خѧلال الاعتمѧاد علѧى الحاسѧبات المحمولѧة                     

مقارنة بأسلوب التدخل من خلال أفѧراد طѧاقم التѧدريس والتѧدريب العѧادي التقليѧدي أدى إلѧى زيѧادة                      

المهѧѧѧارات الجديѧѧѧدة فѧѧѧي هѧѧѧذه المجѧѧѧالات  فѧѧѧي مѧѧѧستوى الدقѧѧѧة لѧѧѧدى التلاميѧѧѧذ لاسѧѧѧتيعاب الوظѧѧѧائف و 

  .المتمرآزة حول المجتمع وذلك لصالح الأسلوب والطريقة الأولى

فقامѧا بتѧدريس   ) Mechling , Gast & Barthold)2003 أما ميشلينج و جاست وبارثولد       
فѧي  التلاميذ الذين يعانون من إعاقة فكرية بدرجة متوسطة وشديدة قراءة بعض الكلمات الموجودة              

وتحديѧѧداً فقѧѧد اسѧѧتخدم البرنѧѧامج   . محѧѧلات التموينѧѧات بواسѧѧطة الفيѧѧديو القѧѧائم علѧѧى الحاسѧѧب الآلѧѧي     
مجموعة من الصور التي تمثل المثيرات الأساسѧية المѧستهدفة وهѧي بعѧض الأغѧراض التѧي تكѧون               

وذلѧѧك فѧѧي محاولѧѧة لزيѧѧادة إمكانيѧѧة التأآيѧѧد علѧѧى أن اختيѧѧار تلѧѧك       . فѧѧي أرفѧѧف محѧѧلات التموينѧѧات    
. اض سѧѧوف يѧѧتم تعميمهѧѧا ونقѧѧل ذلѧѧك الأثѧѧر علѧѧى جميѧѧع محѧѧلات التموينѧѧات داخѧѧل المجتمѧѧع    الأغѧѧر

تكونت عينة الدراسة من ثلاثة أولاد وبنѧت واحѧدة يدرسѧون فѧي المرحلѧة المتوسѧطة ولѧديهم إعاقѧة                  
وتѧم أخѧذ أدوات     .  سѧنة    15 – 13وتراوحѧت أعمѧارهم مѧا بѧين         . فكرية بدرجة متوسطة إلى شديدة      

 صѧѧورة فوتوغرافيѧѧة للأغѧѧراض الموضѧѧوعة علѧѧى أرفѧѧف خمѧѧس محѧѧلات  36ي الدراسѧѧة مѧѧن حѧѧوال
, وقد تѧم اسѧتخدام تلѧك الѧصور فѧي تѧصميم البرنѧامج التعليمѧي باسѧتخدام الحاسѧب الآلѧي                        , تموينات  

  :وأشارت النتائج أن 
وحѧصلوا فѧي    , من برنامج التѧدخل المبѧدئي        % ) 80(ثلاثة من أفراد العينة قد نجحوا في تكملة         _ 

  % ) .100(  النهائي على درجة التدخل
ولقѧѧد وصѧѧل ثلاثѧѧة مѧѧن أفѧѧراد العينѧѧة إلѧѧى المقيѧѧاس التعليمѧѧي باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي والمѧѧستوى  _ 

بينما نجح الرابع في التوصل إلى المستويات       , المثالي في ذلك المقياس في الحصة التعليمية الثالثة         
 . ثلاثة ولكن دون المستوى المثاليال

لѧى وجѧѧود علاقѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧين البرنѧѧامج التعليمѧي باسѧѧتخدام الحاسѧѧب     تѧم التوصѧѧل إ و_ 
الآلي وتعميم المقاييس الخاصة ببѧرامج التѧدخل المبدئيѧة والنهائيѧة بخѧصوص النѧسبة المئويѧة لعѧدد                    

  .الأغراض التي تم اختيارها بشكل صحيح 
 وبالѧذات الحاسѧب الآلѧي       ,بدراسѧة دور التقنيѧات الحديثѧة        ) Hawsawi) 2002     وقام هوساوي   

في الارتقاء بالعملية التدريبية والتربوية بشكل عام وتربية وتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بѧشكل     
وبلمѧان  , لويѧستن  , وتمت الدراسѧة فѧي مѧدن موسѧكو     . وبالذات ذوي الإعاقة الفكرية منهم  , خاص  

وب الكيفѧѧѧي فѧѧѧي البحѧѧѧث  واسѧѧѧتخدم الباحѧѧѧث الأسѧѧѧل . والتѧѧѧي تقѧѧѧع فѧѧѧي ولايتѧѧѧي إيѧѧѧداهو وواشѧѧѧنطون   
Qualitative Method           سجلѧة ليѧع الدراسѧي موقѧث فѧد الباحѧرورة تواجѧى ضѧد علѧذي يعتمѧوال 

  :وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن . مشاهداته وملاحظاته الذاتية أولاً بأول 
اسѧѧتفادة التلاميѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكريѧѧة مѧѧن اسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي بطѧѧرق عديѧѧدة وتزويѧѧدهم        _ 

حيѧث تتѧوفر العديѧد مѧن بѧرامج الحاسѧب            , ات التي يمكن أن ترفع من آفѧاءاتهم الأآاديميѧة           بالمعلوم
ومهѧارات اسѧتخدام الحاسѧب    , والحѧساب  , والكتابѧة  , الآلي التي يمكن استخدامها في تعلѧيم القѧراءة      

  .الآلي وذلك بعدة طرق فيها الكثير من المتعة والتسلية 
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أو آمجموعѧات  ) آѧل الѧصف   ( ب الآلي إمѧا مجموعѧةً واحѧدة      يمكن تعليم التلاميذ استخدام الحاس    _ 
 . صغيرة أو بصفة فردية 

يѧѧستمتع التلاميѧѧذ ذوي الاحتياجѧѧات الخاصѧѧة آثيѧѧراً باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي ويحبѧѧون اسѧѧتخدامه  _ 
 . داخل المدرسة وخارجها 

 . يستخدم الحاسب الآلي آأداة من أدوات التعزيز _ 
 . من وسائل إزالة القلق والتوتر لدى بعض التلاميذ يعتبر الحاسب الآلي وسيلة_ 

أظهѧѧرت دور اسѧѧتخدام برنѧѧامج التعلѧѧيم المعتمѧѧد ) Soto) 1994     وفѧѧي دراسѧѧة قامѧѧت بهѧѧا سѧѧوتو 
علѧѧى الحاسѧѧب الآلѧѧي وبѧѧرامج التأهيѧѧل فѧѧي تحѧѧسين المهѧѧارات العقليѧѧة للأطفѧѧال المعѧѧاقين فكريѧѧاً فѧѧي    

 تѧѧضم أربѧѧع طفѧѧلات يعѧѧانين مѧѧن متلازمѧѧة داون    وآانѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة . مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة  
وأسفرت نتѧائج الأهѧداف المقترحѧة لهѧذه الدراسѧة           , )  شهراً   37 – 14( وتتراوح أعمارهن ما بين     

  :عن 
فعلѧѧى الأقѧѧل أظهѧѧر ثѧѧلاث مѧѧن الأربѧѧع   , ظهѧѧور نجѧѧاح فѧѧي الهѧѧدف الأول مѧѧن البرنѧѧامج التѧѧدريبي   _ 

يارهѧѧا مѧѧن قبѧѧل مѧѧصمم البرنѧѧامج التعليمѧѧي    مѧѧن الأهѧѧداف التѧѧي تѧѧم اخت  % ) 50( امѧѧتلاآهم حѧѧوالي  
  .بالنسبة للأشكال والألوان والحروف والأرقام 

ولقد نجح الأربع طفلات في امتلاك الهدف الثاني حيث ثبت أن آل الطفلات الأربع قѧد أصѧبحن          _ 
 أآثر فعاليةً في المشارآة في التعليم المعتمد على الحاسب الآلي وبرامج التأهيل والممارسات التѧي          

 .لها تأثير ايجابي على إنجازاتهن وقدراتهن الذهنية والإدراآية 
وبالنسبة للنمو الوجداني الاجتمѧاعي والأهѧداف المتѧصلة بѧه ظهѧر أن علѧى الأٌقѧل ثѧلاث طفѧلات                     _ 

من أربع قد حققن تقدماً ونمѧواً فѧي المهѧارات الاجتماعيѧة خѧلال فتѧرة الأربعѧة أشѧهر اعتمѧاداً علѧى                         
هداف والمهارات الموجودة في البرنامج التدريبي للنشئ والأطفال الصغار         ملاحظات المعلمين للأ  

. 
وأظهرت الطفѧلات تطѧوراً فѧي المهѧارات الإدراآيѧة الذهنيѧة والمѧستويات الوجدانيѧة الاجتماعيѧة               _ 

 . ومستويات التقويم الذاتي 
وأوليѧѧاء الأمѧѧور وآѧѧان البرنѧѧامج ناجحѧѧاً أيѧѧضاً بالنѧѧسبة للتѧѧأثير الѧѧذي يمثلѧѧه علѧѧى آѧѧل مѧѧن الأطفѧѧال _ 

وعموماً آان البرنامج ناجحاً بدرجةٍ آبيرة حيث نجح فѧي          . وطاقم التدريس والتدريب في البرنامج      

  . دةتحقيق آل الأهداف المحد

بتقѧويم فعاليѧة   ) Lancioni , Smeets & Oliva) 1988آما قام لينكوني و سميتس و وأليفا      
كѧѧاره للإشѧѧراف علѧѧى الفعاليѧѧات الوظيفيѧѧة للأفѧѧراد  برنѧѧامج مѧѧدعم بالحاسѧѧب الآلѧѧي تѧѧم تѧѧصميمه وابت 

ولديѧه  , ) سѧنة  17(الأول عمѧره    , وآانت العينѧة مكونѧة مѧن تلميѧذين          , المعاقين فكرياً بدرجة شديدة     
وآانѧت الأدوات   . ذو إعاقѧة عقليѧة شѧديدة        )  سѧنوات    7( والتلميذ الآخѧر عمѧره      . إعاقة فكرية شديدة  

ولقѧѧد اشѧѧتملت  . ختلفѧѧان فѧѧي الهيكѧѧل وترتيѧѧب الأثѧѧاث     المѧѧستخدمة هѧѧي تѧѧوفير حجѧѧرتين آبيѧѧرتين ت    
  :الأدوات المستخدمة على 

  .حاسب آلي صغير بمسجل بيانات وشاشة فيديو داخل حجرة المتابعة والملاحظة _ 
  .صندوق خشبي بواجهة أمامية زجاجية _ 
تѧم وضѧعة داخѧل الѧصندوق لعѧرض الѧشرائح وعرضѧها علѧى               ) بروجيكتѧور   ( عارض للشرائح   _ 

  .ة الشاش
  .مفاتيح ومشغلات متصلة بالحاسب الآلي _ 
  .تماثيل وصور خشبية ومعدنية مختلفة _ 

  :وأسفرت النتائج عن 
  .أن آل من التلميذين قد تعلما القيام بالعديد من الفعاليات المخطط لها _ 1
 . تم الحفاظ على مستويات الأداء بمرور الوقت _ 2
  .   ليل عدد مشارآات أعضاء طاقم المعلمين تبين وجود العديد من التطورات مع تق_ 3
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بدراسѧѧة هѧѧدفت إلѧѧى تقѧѧويم طريقѧѧة التعلѧѧيم باسѧѧتخدام الحاسѧѧب   ) Ankeny) 1987     وقѧѧام انكنѧѧي 
وآѧѧان المعيѧѧار فѧѧي تقѧѧويم هѧѧذه الدراسѧѧة هѧѧو ؛ الفѧѧرق بѧѧين     , الآلѧѧي للمعѧѧاقين فكريѧѧاً بدرجѧѧة بѧѧسيطة   

دام الحاسѧب الآلѧي وبѧين تحѧصيلهم بطريقѧة         تحصيل التلاميذ المعѧاقين فكريѧاً بدرجѧة بѧسيطة باسѧتخ           
والمعيѧѧار الثѧѧاني هѧѧو مقارنѧѧة   , التعلѧѧيم التقليديѧѧة فѧѧي المهѧѧارات الحѧѧسابية ومهѧѧارة القѧѧراءة والكتابѧѧة     

حѧѧضور التلاميѧѧذ إلѧѧى المدرسѧѧة فѧѧي أيѧѧام التعلѧѧيم باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي وأيѧѧام التعلѧѧيم بالطريقѧѧة       
  :وأشارت النتائج عن . التقليدية 

قة التعليم باستخدام الحاسب الآلي للمعاقين فكرياًً آانت أآثر فعالية فѧي زيѧادة التحѧصيل      أن طري / 1
  .للمهارات الحسابية ومهارات القراءة والكتابة وذلك مقارنة بطريقة التعليم التقليدية

وأن حضور التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة في أيام التعليم باستخدام الحاسب الآلي آѧان               / 2

  .أآثر من حضورهم في أيام التعليم بالطريقة التقليدية 

بتطبيق برنامج لمقارنة معالجة الكلمات باستخدام الحاسѧب الآلѧي          ) Vacc) 1985وقامت فاك        
وتѧم اختيѧار أربعѧة تلاميѧذ معѧاقين         . مقابل الكتابة بخط اليد للتلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً بدرجѧة بѧسيطة               

جѧѧزوا دورة لتعلѧѧيم الطباعѧѧة علѧѧى الحاسѧѧب الآلѧѧي آعينѧѧة لإجѧѧراء هѧѧذا  فكريѧѧاً بدرجѧѧة بѧѧسيطة ممѧѧن أن
ويطبق البرنامج بكتابة آل تلميذ ستة رسѧائل بخѧط اليѧد وسѧتة رسѧائل بواسѧطة الحاسѧب                , البرنامج  

وعѧدد الكلمѧات المكتوبѧة فѧي     , والمعيار هو آمية الوقت الذي استغرق لإنهاء آتابة الرسالة    , الآلي  
  :وأسفرت النتائج عن , الرسالة الوقت المحدد لكتابة 

  . أن التلاميذ يقضون وقتاً أطول عند الكتابة باستخدام الحاسب الآلي مقابل الكتابة بخط اليد_ 1
 أن متوسط عدد الكلمات المكتوبة في الزمن المحدد لكتابة الرسالة آانت أآثر فѧي الكتابѧة بخѧط      _2

  .  اليد مقابل الكتابة باستخدام الحاسب الآلي 
  
  :عليق على الدراسات السابقةت
لتلاميѧѧذ مѧѧن خѧѧلال اسѧѧتعراض الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت تعلѧѧيم وتѧѧشخيص مѧѧشكلات القѧѧراءة لѧѧدى     ا    

  المعاقين
  :فكريًا يتضح ما يأتي    

تعدد المجѧالات التѧي تناولتهѧا الدراسѧات العربيѧة والأجنبيѧة بالبحѧث والدراسѧة فيمѧا                   _ 1
؛ عبѧѧѧدالموجود 1999,سѧѧѧلام(ت القѧѧѧراءة يتѧѧѧصل بموضѧѧѧوع تعلѧѧѧيم وتѧѧѧشخيص مѧѧѧشكلا  

ومنها ما يتصل بوضع برامج علاجية لتنميѧة مهѧارات          ) 19981,؛ شحاته 1997,وعلي
 ).2005,  ؛ الموجي2006,؛ ابووت ودوري2007,ليبي(القراءة 

الرابѧع والخѧѧامس والѧسادس مѧѧن مرحلѧѧة   : اقتѧصار معظѧѧم الدراسѧات علѧѧى الѧѧصفوف  _ 2
يѧѧل مѧѧن الدراسѧѧات تناولѧѧت  التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً وقل) 1985,المѧѧلا(التعلѧѧيم الأساسѧѧي

 ).2005, ؛ الموجي2007,ليبي(ً
ترآزت معظم الدراسات على موضوع تدريب وتشخيص وقياس مشكلات القراءة          _ 3

وقلѧѧة الدراسѧѧات  التѧѧي تناولѧѧت بѧѧرامج علاجيѧѧة تنمويѧѧة خاصѧѧة تلѧѧك التѧѧي تهѧѧتم بتنميѧѧة         
 ؛ 2005,تورجѧѧѧѧѧسين وبѧѧѧѧѧارآر(يѧѧѧѧѧاً مهѧѧѧѧѧارات القѧѧѧѧѧراءة لѧѧѧѧѧدى التلاميѧѧѧѧѧذ المعѧѧѧѧѧاقين فكر

ولا شك أن المرحلة    ) 1994,؛ سوتو 2004,؛ ديفيز وستوك وميشيل وهمر    2005,ربيع
الأساسية في حل مشكلات القراءة هي عملية التشخيص؛ ثѧم يلѧي ذلѧك وضѧع الأسѧاليب                  
العلاجيѧѧة المناسѧѧبة للمهѧѧارة، إلا أن الѧѧتعلم هѧѧو الهѧѧدف المنѧѧشود مѧѧن دراسѧѧات مѧѧشكلات     

ك فإن الدراسة الحالية تعتبر تكملѧة للدراسѧات العربيѧة والأجنبيѧة التѧي تهѧتم         القراءة ولذل 
بوضع برامج لتنمية مهارات القراءة، وسѧتهتم بعمليѧة تعلѧيم القѧراءة، ثѧم وضѧع برنѧامج                   

؛ ديفيѧѧز وسѧѧتوك وميѧѧشيل   2005, ؛ ربيѧѧع2005,تورجѧѧسين وبѧѧارآر (علاجѧѧي مناسѧѧب 
 ).1994,تو؛  سو2003,؛ ميشلينج و جاست وبارثولد2004,وهمر



 44

 يتضح من هѧذه الدراسѧات أيѧضاً تعѧدد الإجѧراءات والوسѧائل التѧي اسѧتخدمت، مثѧل                     _4
اسѧѧتخدام أنѧѧواع متعѧѧددة مѧѧن الاختبѧѧارات، مثѧѧل الاختبѧѧارات التحѧѧصيلية، والاختبѧѧارات      

 ).1981,؛ شحاته2006,ابوت ودوري(المقننة والاستبيانات 
تصادي لѧه أثѧر فѧي مѧستوى     أظهرت بعض الدراسات أن المستوى الاجتماعي والاق   _ 5

القدرة على القراءة ؛ حيث إن الضعف فيها أآثر شيوعا بين تلاميذ وتلميذات المѧستوى               
 ).    1981,؛ شحاته2005,الموجي(الاجتماعي والاقتصادي المتدني 

وجѧѧود تبѧѧاين بѧѧين هѧѧذه الدراسѧѧات مѧѧن حيѧѧث تناولهѧѧا لمهѧѧارات القѧѧراءة مѧѧن حيѧѧث         _ 6
لنطѧѧق، والѧѧسرعة، والاسѧѧتنتاج، والإبѧѧدال، والحѧѧذف،     الفهѧѧم، والتعѧѧرف، وا : مهѧѧارات 

 ).1999,سلام(والتكرار، والإضافة 
يؤدي التدخل المبكر لذوي التخلف القرائي إلى تحѧسن مѧستواهم آمѧا يѧساعدهم علѧى               _ 7

 ).2007,ليبي(بين آتابة ونطق الكلمة  الربط 
ميذ للتعلم الفردي، بمѧا   الحاسب هو أهم الوسائل التعليمية، فهو يتيح الفرصة أمام التلا         _ 8

 ؛2005,تورجيѧѧѧسن وبѧѧѧارآر(تلميѧѧѧذ مѧѧѧن الѧѧѧتعلم حѧѧѧسب قدراتѧѧѧه واسѧѧѧتعداداته  يمكѧѧѧن آѧѧѧل 
؛  2003,؛ ميѧشلينج و جاسѧت وبارثولѧد       2004,؛ ديفيز وستوك وميشيل وهمر    2005,ربيع
  ).1988,؛ لينكوني و سميتس و وأليفا1994,سوتو

 لѧѧѧѧديهم مѧѧѧѧشكلات فѧѧѧѧي القѧѧѧѧراءة  الحاسѧѧѧѧبات الآليѧѧѧѧة يمكنهѧѧѧѧا مѧѧѧѧساعدة التلاميѧѧѧѧذ الѧѧѧѧذين _9
؛ ديفيѧѧѧѧز وسѧѧѧѧتوك وميѧѧѧѧشيل   2005, ربيѧѧѧѧع؛2005,تورجيѧѧѧѧسن وبѧѧѧѧارآر (والرياضѧѧѧѧيات 

  ).1987,؛ انكني2004,وهمر
 قѧѧدرة الѧѧتعلم بمѧѧساعدة الحاسѧѧوب علѧѧى تحѧѧسين تحѧѧصيل المѧѧتعلم إلѧѧى درجѧѧة الكفѧѧاءة    _10

 ).1987,انكني(والفاعلية في وقت أقل وبتكلفة أدني
جѧذب انتبѧاه التلاميѧذ      : تحقيق بعѧض مهѧارات التѧدريس، مثѧل        مساعدة المعلمين على    _ 11

باستخدام الأشكال والأصوات والألعѧاب، واسѧتثارة دافعيѧة المتعلمѧين عبѧر تنويѧع الأسѧئلة                 
 ).1994,سوتو(والمثيرات، وتحقيق تغذية راجعة عبر تعدد الفرص، والاستجابة الفورية

ذوي الإعاقѧة الفكريѧة البѧسيطة آثيѧرة       فوائد استخدام الحاسب الآلي بالنѧسبة للتلاميѧذ         _ 12
  ).2002,هوساوي(جداً وتفوق بعض مصاعب وسلبيات استخدامه

تنѧѧوع المѧѧواد الدراسѧѧية التѧѧي يمكѧѧن تدريѧѧسها باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي للتلاميѧѧذ ذوي  _13
؛ 2005,ربيѧѧѧѧع (آѧѧѧѧم أشѧѧѧѧير إلѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧك فѧѧѧѧي دراسѧѧѧѧة آѧѧѧѧل مѧѧѧѧن   , الاحتياجѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧة 

 ).19985,فاك
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  منهجية الدراسة وإجراءاتها
وأدوات , وعينѧѧة الدراسѧѧة , لدراسѧѧة ومجتمѧѧع ا, يتنѧѧاول هѧѧذا الفѧѧصل عرضѧѧاً لمѧѧنهج الدراسѧѧة           

  .والأساليب الإحصائية , وخطوات بناء الاختبار, الدراسة
  :منهج الدراسة

     سيѧѧستخدم الباحѧѧث المѧѧنهج التجريبѧѧي، مجموعѧѧة تجريبيѧѧة ومجموعѧѧة ضѧѧابطة حيѧѧث تتعѧѧرض      
 المجموعѧѧة التجريبيѧѧة للبرنѧѧامج باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي أمѧѧا المجموعѧѧة الѧѧضابطة فيطبѧѧق عليهѧѧا      

  .البرنامج التقليدي
  :مجتمع الدراسة

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة في برامج التربية الفكرية الملحقة بمدارس التعلѧيم العѧام                    
ممѧن  , التابعѧة لإدارة التربيѧة والتعلѧيم بعѧسير        , التابعة لوزارة التربية والتعليم بمدينѧة خمѧيس مѧشيط         

  ).درجة70 ـ 55( مستوى ذآائهم من و) سنة12 ـ 8(تتراوح أعمارهم بين 
  :عينة الدراسة

قام الباحث باختيار عينة الدراسѧة مѧن بѧين تلاميѧذ الѧصف الرابѧع الابتѧدائي مѧن تلاميѧذ التربيѧة                             
ومدرسѧة الحѧارث بѧن هѧشام     , تلاميѧذ ) 9(الفكرية من البرامج الملحقة بمدرسѧة سѧعيد بѧن زيѧد عѧدد          

المملكة العربية السعودية، وقد تم اختيѧار هѧؤلاء التلاميѧذ       بمحافظة خميس مشيط ب   . تلاميذ) 9(عدد  
  :لعدد من الأسباب يمكن إيضاحها فيما يلي

 ).1999,طعيمة, حنورة, الناقة, يونس(يعد الصف الرابع مرحلة النمو السريع في القراءة _ 
 الѧصف  أآدت الدراسات أن الأطفال المعاقين فكرياً الѧذين يعѧانون مѧن مѧشكلات فѧي القѧراءة فѧي                   _ 

آمѧѧا أن نѧѧسبة , الرابѧѧع إذا لѧѧم يѧѧتم علاجهѧѧم فѧѧإنهم يظلѧѧون تحѧѧت مѧѧستوى أقѧѧرانهم فѧѧي الѧѧصفوف العليѧѧا
، وهѧѧي تعѧѧد  %92ر3انتѧѧشار مѧѧشكلات القѧѧراءة لѧѧدى أطفѧѧال الѧѧصف الرابѧѧع المتخلفѧѧين عقليѧѧاً تبلѧѧغ      

 ).1992, ؛ عبدالحميد1999,سلام(مؤشراً على ارتفاع نسبة مشكلات القراءة في هذا الصف 
 تلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي المعѧѧاقين فكريѧѧاً مѧѧن المفتѧѧرض أن يكѧѧون لѧѧديهم القѧѧدرة علѧѧى   أن_ 

).2005,المѧѧوجي(القѧراءة وفهѧѧم تعليمѧات وأهѧѧداف الاختبѧѧارات التѧي سѧѧوف تطبѧѧق علѧيهم وتنفيѧѧذها    
  

سѧѧѧنة يمكنѧѧѧѧه أن يحكѧѧѧѧم علѧѧѧѧى علѧѧѧѧل الأشѧѧѧѧياء  ) 11 -8(أن التلميѧѧѧذ فѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧة العمريѧѧѧѧة مѧѧѧѧن  _ 
 ).1980,رحيمعبدال(وأسبابها

سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧنة يكتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧسب المهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧارات والميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى ) 12 -8(أن التلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذ فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي المرحلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة _ 
 ).1976,العصرة(الموضوعية

أن أصول آثير من المشكلات التعليمية خاصة القراءة قѧد تكونѧت مظاهرهѧا لѧدى التلاميѧذ بفعѧل                    _ 
فѧي الѧصف    عوامل الممارسة ومبادئ التعلم حتى أصبحت هذه المظاهر يمكѧن ملاحظتهѧا وقياسѧها               

  ).1983,الشرقاوي(الرابع الابتدائي
  :وصف العينة

تلميذاً بالصف الرابѧع الابتѧدائي ذوي الإعاقѧة الفكريѧة البѧسيطة          ) 18(يتكون مجتمع البحث من          
قسموا إلى  , في مدرستين من المدارس الابتدائية بمحافظة خميس مشيط بالمملكة العربية السعودية          

تلاميѧѧذ مѧѧن ) 9(ومجموعѧѧة ضѧѧابطة , يѧѧذ مѧѧن مدرسѧѧة سѧѧعيد بѧѧن زيѧѧد تلام) 9(مجمѧѧوعتين تجريبيѧѧة 
  .مدرسة الحارث بن هشام
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  :خطوات اختيار عينة الدراسة
نظرا للاهتمام الكبير الذي تѧشهده المملكѧة العربيѧة الѧسعودية بѧذوي الاحتياجѧات الخاصѧة، فقѧد                        

  :قام الباحث بما يلي
بما يتيح له فرصة تطبيق الأدوات والبرنѧامج،  تنظيم حصص الباحث بالمدرسة التي يعمل فيها؛     * 

  .وبما لا يخل بمصلحة العمل
 .تنظيم حصص المعلمين المساعدين أيضاً؛ وذلك لمساعدة الباحث، دون إخلال بالعمل* 
تѧѧم اختيѧѧار مدرسѧѧتين فѧѧي مربѧѧع سѧѧكني واحѧѧد لتѧѧوفير الوقѧѧت، والجهѧѧد، وسѧѧهولة متابعѧѧة المعلمѧѧين * 

 .المساعدين
 .لتطبيق البرنامج, اسب الآلي، وحجرات المصادرتوفير معامل الح* 
المجموعة التجريبية والمجموعة الѧضابطة فѧي الѧذآاء والعمѧر الزمنѧي             , تم مجانسة المجموعتين  * 

 :ويظهر ذلك من خلال الخطوات التالية" ت"والتحصيل الدراسي باستخدام اختبار 
 .آل أفراد العينة ذآور: الجنس)  أ (
ي سѧѧبيل ضѧѧبط هѧѧذا المتغيѧѧر تѧѧم حѧѧساب المتوسѧѧط الحѧѧسابي والانحѧѧراف       فѧѧ: العمѧѧر الزمنѧѧي )  ب(

المعيѧѧاري للمجمѧѧوعتين الѧѧضابطة والتجريبيѧѧѧة، ثѧѧم حѧѧساب الفѧѧروق بѧѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات أفѧѧѧراد         
بعѧѧد التأآѧѧد مѧѧن " ت"المجموعѧѧة التجريبيѧѧة والѧѧضابطة فѧѧي متغيѧѧر العمѧѧر الزمنѧѧي باسѧѧتخدام اختبѧѧار  

 :ج الخاصة بذلكالنتائ) 1(ويوضح الجدول . شروط استخدامه
  
  
  )1(جدول  

  الفروق بين متوسطات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في متغير العمر الزمني

 الدلالة ت ع م ن المجموعة البيان

 8.91 169.55 9 تجريبية
 العمر الزمني بالشهور

 7.83 166.3 9 ضابطة
غير دالة 1.38

 ,05عند 

وهѧي قيمѧة غيѧر دالѧة إحѧصائيا ممѧا يعنѧي              ) 1.38(  ت بلغѧت     أن قيمѧة  ) 1( يتضح من الجدول         
أي أن المجموعتين متجانستين مѧن حيѧث    , عدم وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة      

  . العمر الزمني
لضبط هѧذا المتغيѧر تѧم حѧساب الفѧروق بѧين أفѧراد المجمѧوعتين التجريبيѧة والѧضابطة              : الذآاء)  ج(

، ويوضѧѧح "ت" تعلѧѧم القѧѧراءة علѧѧى اختبѧѧار الѧѧذآاء باسѧѧتخدام اختبѧѧار     الѧѧذين يعѧѧانون مѧѧن مѧѧشكلات  
 .الفروق بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار الذآاء) 2(الجدول 

  )2(الجدول 
  الفروق بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار الذآاء

 دلالةال ت ع م نالمجموعة البيان

 6.53 74.65 9 تجريبية
 الذآاء

 7.83 76.4 9 ضابطة
 غير دالة 0.75
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بѧѧين ) 0.05(عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى     ) 2(يتѧѧضح مѧѧن الجѧѧدول       

متوسطات درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في الذآاء مما يѧشير إلѧى تكѧافؤ المجمѧوعتين           
  .في متغير الذآاء

  :التكافؤ القبلي في مستوى القراءة)  د (
  )3(جدول 

الفروق بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي 
  لاختبارات القراءة 

 )9= ن (التجريبية  )9= ن(الضابطة 
 الاختبار

 )ع (  )م (  )ع (  )م ( 
 الدلالة )ت(

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.09 1.43 1.83 1.44 1.87 صوتاتمييز الحروف المتشابهة 
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.46 0.817 0.57 0.844 0.67 تمييز الحروف المتشابهة رسما
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.83 0.828 0.73 0.712 0.90 تمييز الكلمات المتشابهة ونطقها
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.70 0.679 0.43 0.774 0.57 تمييز وقراءة حرف المد والحرف الممدود
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.46 0.817 0.57 0.844 0.67 لشمسية والقمريةتمييز اللام ا
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  1.06 0.615 0.37 0.1037 0.60 أسماء الإشارة
 دال

غيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  0.21 0.615 0.37 0.563 0.40 اختبار تحصيلي في القراءة
 دال

 درجѧات أفѧراد المجموعѧة      أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط       ) 3(     يتضح من الجدول    
  بيةالتجري

والمجموعة الضابطة في اختبار تحصيل القراءة الجهريѧة القبلѧي وهѧذا يعنѧي تجѧانس المجمѧوعتين         
  .من حيث مستوى القراءة

  :أدوات الدراسة

برنѧѧامج حاسѧѧوبي لتنميѧѧة مهѧѧارات القѧѧراءة الجهريѧѧة لѧѧدى التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً بدرجѧѧة     •
 ).إعداد الباحث( بسيطة 

رية لتلاميذ الѧصف الرابѧع الابتѧدائي المعѧاقين فكريѧاً بدرجѧة              اختبار الأداء في القراءة الجه     •
 ).إعداد الباحث(بسيطة 
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  ).إعداد الباحث(اختبار الاستعداد لتعلم القراءة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية  •

  :برنامج حاسوبي لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى التلاميذ المعاقين فكرياً بدرجة بسيطة_ 

باحث الخطوات التي اتبعها فѧي إعѧداد البرنѧامج، وتحديѧد أهدافѧه الرئيѧسية والفرعيѧة،                       يتناول ال 
ومحتواه والأنشطة التي يتضمنها، وآيفية تقѧديمها والإجѧراءات المتبعѧة فѧي تطبيѧق البرنѧامج علѧى                   

  .عينة الدراسة الحالية

  

  الأسس التي يقوم عليها البرنامج 

  :مة هييقوم البرنامج على مجموعة من الأسس الها

مثѧѧل حѧѧق الفѧѧرد فѧѧي الѧѧتعلم والتقبѧѧل دون قيѧѧد أو شѧѧرط، وآѧѧذا حقѧѧه فѧѧي العѧѧلاج   : الأسѧѧس العامѧѧة -1
الأآѧѧاديمي، وآѧѧذلك مراعѧѧاة الفѧѧروق الفرديѧѧة التѧѧي أقرتهѧѧا الدراسѧѧات التربويѧѧة بѧѧين التلاميѧѧذ ذوي  

  .الإعاقة الفكرية وأقرانهم العاديين، تحقيقا لمبدأ تكافؤ الفرص

البرنѧѧامج أصѧوله الفلѧѧسفية مѧن بعѧѧض مبѧادئ النظريѧѧة الѧسلوآية، إلѧѧى     يѧستمد  : الأسѧس الفلѧѧسفية  -2
جانب اعتماده على الأسس الفلسفية التي تتѧضمن مراعѧاة أخلاقيѧات عѧلاج التخلѧف العقلѧي التѧي                    

  .أقرتها البحوث والدراسات السابقة، وآذلك الحفاظ على سرية البيانات

 فѧي مرحلѧة الطفولѧة المتѧأخرة، وآѧذا           مثل الخѧصائص العامѧة للنمѧو      : الأسس النفسية والتربوية   -3
  .الخصائص المميزة للتلاميذ المعاقين فكرياً، والفروق الفردية بين أعضاء العينة التجريبية

مثل العلاج الأآاديمي الجماعي، والѧتعلم بѧالقرين، ممѧا يѧؤتي ثمѧاره أآثѧر                : الأسس الاجتماعية  -4
عامة والتخلف في القѧراءة الجهريѧة       من العلاج الفردي، خاصة في حالات ذوي الإعاقة الفكرية          

لدى المعاقين فكرياً خاصة؛ حيث يتعلم التلميذ في هذه المرحلة بالتقليد والمحاآاة، آما أنه يمتثѧل                
 .للنموذج الذي يراه خاصة إذا آان في مثل عمره

5-   

  :الأهداف التي يقوم عليها البرنامج

ريبيѧة مѧن المعѧاقين فكريѧاً فѧي تعلѧيمهم       وتتمثل في مساعدة أفراد العينة التج  : الأهداف التعليمية  -1
  .القراءة الجهرية وتحسين التحصيل الأآاديمي لديهم

وتتمثѧل فѧي تѧدعيم العلاقѧات بѧين أفѧراد العينѧة وزملائهѧم خѧلال التفاعѧل                    : الأهداف الاجتماعية  -2
 .الاجتماعي البناء

مѧن ألعѧاب   وتتمثل في ممارسة بعѧض الأنѧشطة الحاسѧوبية، ومѧا تتѧضمنه        : الأهداف الترويحية  -3
حاسѧѧوبية، ومѧѧسابقات، وتѧѧدريبات تعليميѧѧة، وآѧѧذلك الخѧѧدمات الفنيѧѧة والاجتماعيѧѧة التѧѧي تѧѧساعد   

 .على علاج التخلف في القراءة الجهرية لدى المعاقين فكرياً
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  :التخطيط العام للبرنامج

 تشتمل عملية التخطيط للبرنامج علѧى تحديѧد الأهѧداف العامѧة والإجرائيѧة، وآѧذلك الإجѧراءات                      
العمليѧѧة لتنفيѧѧذ البرنѧѧامج والتѧѧي تتѧѧضمن الإعѧѧداد للبرنѧѧامج، ومѧѧا يѧѧشتمل عليѧѧه مѧѧن الخلفيѧѧة التدريبيѧѧة  
والبرنامج في صورته الأولية والأسѧلوب التѧدريبي والعينѧات والوسѧائل والأنѧشطة المѧستخدمة فѧي                  

 وتحديد المدى الزمني للبرنامج، وعѧدد الحѧصص       , الحصص التدريبية، ثم العرض على المحكمين     
  .التدريبية، ومدة آل منها، ومكان إجراء البرنامج، وأخيرا إجراءات تقويم البرنامج) الجلسات(

  :خطوات إعداد البرنامج

, ليبѧѧي( الإطѧѧلاع علѧѧى الدراسѧѧات التѧѧي اهتمѧѧت بѧѧالقراءة وبرامجهѧѧا وطѧѧرق تدريѧѧسها للمعѧѧاقين فكريѧѧاً            - 1
، للاسѧتفادة مѧن     )1985,؛ المѧلا  1999, ؛ سلام 2005,؛ الموجي 2006,ودوري, ؛ ابووت 2007

  .الخبرات السابقة في آيفية تصميم البرنامج وبنائه

 تقديم محتوي البرنامج بصورة متدرجة بحيث يسير مѧن الخبѧرات المألوفѧة والبѧسيطة إلѧى غيѧر المألوفѧة                      - 2
 .والمعقدة

 : قام الباحث بعد ذلك بعمل برنامج وروعي فيه - 3

  . واهتمامات تلاميذ العينةتنوع الخبرات المتضمنة في البرنامج بتنوع ميول* 

 .النظر إلى اللغة على أنها وظيفة إبداعية، محددة البداية ومفتوحة النهاية* 

 .استخدام التعزيز بأنواعه المعنوية والمادية، بصورة صحيحة* 

  .تقديم محتوى البرنامج من خلال الخبرات المألوفة لتلاميذ العينة البيئية والثقافية والاجتماعية* 

  :ى دروس البرنامج محتو

 :المادة التعليمية/ 1

المѧѧادة التعليميѧѧة فѧѧي هѧѧذا البرنѧѧامج لѧѧم تقتѧѧصر فقѧѧط علѧѧى المѧѧواد المقѧѧروءة، بѧѧل امتѧѧدت لتѧѧشمل          
  :حواس التلميذ آكل، بما يخدم الهدف، وذلك آما يلي

 :المادة التعليمية المرئية والمسموعة  - أ 

وهѧѧذه المѧѧادة تعتبѧѧر البنѧѧاء الأساسѧѧي للبرنѧѧامج       وتѧѧشمل الرسѧѧوم المتحرآѧѧة، والألعѧѧاب التعليميѧѧة  
موضوع البحث؛ حيث إن الباحث قد اسѧتخدم الاسѧطوانات المدمجѧة الحاسѧوبية فѧي عѧلاج التخلѧف            

للѧѧصفوف الأول والثѧѧاني والثالѧѧث الابتدائيѧѧة،  " الѧѧدوالج"فѧѧي القѧѧراءة، وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال اسѧѧطوانات  
 الإعاقѧة الفكريѧة، ممѧا دفѧع الباحѧث إلѧى             وهي متѧوفرة بالمكتبѧات الخاصѧة، ولا تѧستخدم فѧي بѧرامج             

  .استخدامها؛ لما لها من مميزات، أهمها إثارة الجانب البصري والسمعي

 :المادة التعليمية المسموعة  - ب  

     وتѧѧѧشمل والأناشѧѧѧيد والحѧѧѧروف والكلمѧѧѧات، واعتمѧѧѧد الباحѧѧѧث علѧѧѧى التѧѧѧسجيلات، سѧѧѧواء علѧѧѧى     
 موضѧوع  –ة الجهريѧة للمعѧاقين فكريѧاً        اسطوانات مدمجة، أو شѧرائط آاسѧيت؛ وذلѧك لتعلѧيم القѧراء            

  . ولعل أهمها علاج مشكلات تمييز الحروف والكلمات المتشابهة صوتاً–البحث 
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 :المادة التعليمية المرئية  - ج  

وتѧѧشمل الحѧѧروف والكلمѧѧات والأسѧѧئلة علѧѧى بطاقѧѧات أو صѧѧور، ويѧѧتم عرضѧѧها علѧѧى شاشѧѧة                
، ووضعها على برنامج الرسام، وأيѧضاً       العرض، آما قام الباحث بأخذ آل فقرات البرنامج المدمج        

مجموعة البطاقات والوسائل التعليمية المصورة، ووضѧعها فѧي محتѧوى البرنѧامج النظѧري، وذلѧك                 
حتى يسهل على التلاميذ مراجعة الدروس بسهولة ويسر، وقѧد اعتمѧد عليهѧا فѧي تعلѧيم التمييѧز بѧين           

بين الرموز المكتوبة والصورة الدالѧة      الحروف والكلمات المتشابهة في الرسم، وآذلك تأخر الربط         
  .عليه

 :المادة التعليمية المكتوبة والمقروءة  -د  

  :، اعتمد الباحث علىعند بناء البرنامج التدريبي

محتوى آتѧب القѧراءة المقѧررة علѧى تلاميѧذ الѧصف الأول والثѧاني الابتѧدائي، والفѧصل الدراسѧي              * 
 .الأول من الصف الثالث الابتدائي

  .الفكرية بالمرحلة الابتدائيةمناهج التربية * 

 .آتب المواد الاجتماعية، والتربية الدينية، والعلوم* 

بعض الكتب الموجودة بالمكتبات الخاصة، وقد اسѧتمد الباحѧث منهѧا الطѧرق المتباينѧة للتѧدريبات                  * 
ء والأمثلة التي تعين على بناء البرامج الحاسوبية التي تساعد علѧى تحѧسين القѧراءة وتقليѧل الأخطѧا                  

وقام بوضع برنѧامج حاسѧوبي يѧساعد المعѧاقين فكريѧاً            . التي يقع فيها تلاميذ الصف الرابع الابتدائي      
  .في تعليمهم

 :المناشط الوسائل التعليمية/ 2

قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧداد المناشѧѧط والوسѧѧائل التعليميѧѧة الخاصѧѧة بكѧѧل درس علѧѧى حѧѧدة، ومѧѧن هѧѧذه              
, ليمية مدمجة تشمل الهدف وبعض الألعاب التعليمية      اسطوانات تع ,جهاز الحاسب الآلي    ( الوسائل  

شѧرائح  , مجموعة الصور والرسوم التوضيحية   ,موصل بالحاسب الآلي    " داتا شو   " جهاز عرض   
Power Point       صةѧѧѧѧوع الحѧѧѧѧل موضѧѧѧѧات وجمѧѧѧѧرف، وآلمѧѧѧѧا الحѧѧѧѧوب عليهѧѧѧѧسبورة , مكتѧѧѧѧال

  )البطاقات,الطباشيرية

 :الاستراتيجيات المستخدمة في التدريس/ 3

  .علم بالتعاقد الت_ 

  رالتدريس المباشر وغير المباش_ 

، 17، 16، 15،  14،  12،  11،  9،  8،  4،  3(وقد تم استخدام هذا الأسلوب في الѧدروس أرقѧام                
وذلѧѧك لعѧѧلاج مѧѧشكلات مهѧѧارة تمييѧѧز الحѧѧروف المتѧѧشابهة صѧѧوتا، وذلѧѧك وفѧѧق خطѧѧوات    ) 22، 21

  .تدريس مهارات التمييز السمعي

  :التدريس المباشر

أقѧѧوم بعѧѧرض الحѧѧرفين المتѧѧشابهين صѧѧوتا، وأوضѧѧح للتلاميѧѧذ آيفيѧѧة نطѧѧق الحѧѧرفين، ودرجѧѧة             
التشابه بينهما، ثم أعرض مجموعة من الكلمѧات الموجѧودة بالتѧدريب المخѧصص لتمييѧز الحѧروف             

، فѧأنطق إحѧداهما بѧبطء، والكلمѧة الثانيѧة بالطريقѧة             ) آلمتين –آلمتين  (المتشابهة صوتا، وأعرضها    
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طلب من التلاميذ الاستماع وملاحظة هذا التشابه، ومراقبة طريقة النطق، وحرآة الفѧم،      العادية، وأ 
وفي حالة تعثر التلميذ في مهѧارة التمييѧز الѧسمعي، أقѧوم     ".نمذجة"ثم أطلب منهم محاآاتي وتقليدي      

  .بإعادة التدريب مع الترآيز على إبراز الصوت المستهدف

  :التدريس غير المباشر

) صѧحر   _سѧحر (  أنطѧق آلمتѧي     : مثѧال .خدامه عن طريق الأسѧئلة الموجهѧة للتلاميѧذ             وقد تم است  
أطلب مѧنهم الاسѧتماع إلѧى       ) لا(وأسأل التلميذ هل تنطق الكلمتان بنفس الطريقة ؟فإذا آانت الإجابة           

النطق مرة ثانيѧة لاآتѧشاف التѧشابه الѧصوتي، وأسѧتمر فѧي عѧرض أزواج أخѧرى مѧن الكلمѧات مѧع                        
  .د السمعي على الصوت الأول، حتى يستطيع التلميذ إدراك الفروق الصوتيةتقليل درجة التأآي

 :التعلم باللعب _ 

وذلك من خѧلال   ) 26، 25، 24(وقد استخدم الباحث استراتيجية التعلم باللعب في الدروس أرقام           
  .لعبة من أنا ؟

  :لعب الأدوار_ 

 )13(س  تم استخدام هذه الاستراتيجية في البرنامج، ومن ذلك الدر

   :التعلم التعاوني _ 

هو التعلم القائم على التعاون والتفاعل بين مجموعات صغيرة من المتعلمين، متباينة في القѧدرات؛               
  .وذلك لفهم وإدراك الجوانب المراد إآسابها لهم، وذلك بمساعدة المعلم والأقران

  :التعزيز المستخدم في البرنامج

ث السلوك فيه إلى توابع إيجابية أو إزالة توابع سѧلبية، الأمѧر           هو ذلك الإجراء الذي يؤدي حدو          
الذي يترتب عليه زيادة احتمال حدوث ذلك السلوك في المستقبل في المواقف المماثلة، وقѧد راعѧى                

  :الباحث العوامل التالية عند استخدام فنية التعزيز ما يلي

  :اختيار المعززات

) الملحق    (والثانية لأولياء الأمور    ) الملحق  (لمعلمين  تم عمل استبيان من صورتين إحداهما ل       -1
 :وذلك لسؤالهم عن

  .أهم الأشياء التي يحب التلميذ شرائها أو امتلاآها -

 .أهم أنواع الحلوي والأطعمة التي يفضلها التلميذ -

 .أهم الأنشطة والألعاب التي يود ممارستها خاصة الألعاب الإلكترونية -

  . التي يود سماعهاأحب ألفاظ التشجيع والمديح -

قѧѧام الباحѧѧث بѧѧسؤال التلاميѧѧذ نفѧѧس الأسѧѧئلة التѧѧي سѧѧبق ذآرهѧѧا فѧѧي اسѧѧتطلاع رأي المعلمѧѧين            -2
واستطاع الباحث إلѧى حѧد آبيѧر أن    . والوالدين عن أهم المعززات التي يمكن استخدامها معهم     

 :تالييحدد أهم المعززات التي يمكن استخدامها مع آل تلميذ في العينة التجريبية، وهي آال
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ومنهѧѧѧا البѧѧѧسكويت، والѧѧѧشيكولاتة، والبطѧѧѧاطس، والفيѧѧѧشار، والحلѧѧѧوي،   : المعѧѧѧززات الغذائيѧѧѧة  -
 .الخ..... والمرطبات، 

وهي عبارة عن مجموعة من الألعѧاب التعليميѧة، والترفيهيѧة المدمجѧة مثѧل        : معززات الحاسب  -
  .حاسوبية العديدةمن الألعاب ال. الخ..... ألعاب السيارات، والقرد الذآي، وهيا بنا نتعلم، 

ومنهѧѧѧѧا التربيѧѧѧѧت علѧѧѧѧى الكتѧѧѧѧف، والمѧѧѧѧسح علѧѧѧѧى رأسه،والابتѧѧѧѧسام   : المعѧѧѧѧززات الاجتماعيѧѧѧѧة  -
  . الخ.. والتعزيزات اللفظية

  :إعداد البرنامج للتطبيق

  :المدى الزمني

ومѧدة الحѧصة تتѧراوح      . استغرق تطبيق البرنامج ثلاثة شهور، بمعدل خمس حѧصص أسѧبوعياً               
  .صل الحصة فترة راحة لمدة خمس دقائقدقيقة، تف) 45/50(من 

   :عدد الحصص   

 حيѧѧث عمѧѧد الباحѧѧث إلѧѧى توزيѧѧع حѧѧصص     .حѧѧصة) 60(بلѧѧغ عѧѧدد حѧѧصص البرنѧѧامج   _ 1
البرنѧامج علѧى فتѧѧرات زمنيѧة مريحѧѧة، يفѧصل نفѧس الحѧѧصة فتѧرات راحѧѧة، يتحѧدث خلالهѧѧا        

دي ضѧغط زمѧن   المعلم مع أفراد العينة، مما آان يمثل لهم تعزيزا ودعما نفسيا، حتى لا يѧؤ       
الحصص إلى حدوث ملل وتعب لتلاميذ العينة، ويتѧيح هѧذا التوزيѧع للتلميѧذ مراجعѧة مѧا تѧم            

 .تعلمه في الحصة أولاً بأول

  ):الجلسة( مكان الحصص التدريبية وسير الحصة 

تѧѧم تطبيѧѧق البرنѧѧامج بحجѧѧرة الѧѧصف وحجѧѧرة الحاسѧѧب الآلѧѧي، وذلѧѧك لاسѧѧتخدام جهѧѧاز الحاسѧѧب         
حيث قام الباحѧث فѧي البدايѧة        . نب ما يتوافر من هدوء المكان وخلوه من المشتتات        بشكل دائم إلى جا   

وتѧشجيعهم علѧى    , وتعريفهم بالبرنامج الѧذي سѧيطبق علѧيهم       , بالتعرف على التلاميذ وتعريفهم بنفسه    
وأنهѧѧم إن شѧѧااالله فѧѧي نهايѧѧة البرنѧѧامج سيѧѧستطيعون قѧѧراءة     ,التعѧѧاون معѧѧه والاسѧѧتفادة مѧѧن البرنѧѧامج    

  .    والجمل مما يساعدهم على العيش في براحة وسلام في مجتمعهم, لكلماتوا, الحروف

,      وقام الباحث في آل حصة بمراجعة الدرس السابق ومناقشتهم في حرف وآلمات ذلѧك الѧدرس          
ونطقѧه بحرآاتѧه   , بمشارآة جميѧع التلاميѧذ ثѧم يطلѧب مѧن آѧل تلميѧذ آتابѧة ذلѧك الحѧرف مѧن الѧذاآرة                       

بعد ذلك يطلب الباحث من آل تلميذ آتابة        ,  أو ثلاث تبدأ بحرف ذلك الدرس      وذآر آلمتين , المختلفة
ثѧم يѧدخل الباحѧث فѧي الѧدرس          , تعزيѧز التلاميѧذ بѧالتعزيز المناسѧب       الحرف عن طريѧق الحاسѧب مѧع         

, بوينت متحѧدثاً عѧن الѧدرس بѧشرح مبѧسط          خلال عرض صور الدرس عن طريق البوير      الجديد من   
ثم يقراء الباحѧث الѧدرس آلمѧة آلمѧة عѧدة مѧرات            . بلون مختلف مشيراً إلى حرف الدرس الذي آتب       

بعѧد ذلѧك يطلѧب الباحѧث        , حتى يتأآد من إتقان التلاميذ لها مع الترآيز علѧى آلمѧات الѧدرس الجديѧدة               
ثѧم  , من التلاميذ قراءة الحرف بحرآاته ثѧم تجريѧد الحѧرف مѧن الكلمѧة ووضѧع الفѧأرة علѧى الحѧرف                      

رس وجمله ثم آتابة الدرس في الدفتر ووضع دائرة على حرف           يطلب من التلاميذ قراءة آلمات الد     
وأخيѧراً يطلѧب    . ثم يطلب الباحث من التلاميѧذ أن يѧأتوا بكلمѧات أخѧرى تѧشمل ذلѧك الحѧرف                  , الدرس

  . الباحث من التلاميذ آتابة ذلك الدرس في دفتر الواجبات مع حل التدريبات
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  :صدق  البرنامج

  :صدق المحكمين

 مѧن المحكمѧين المختѧصين فѧي علѧم الѧنفس والتربيѧة الخاصѧة                 10مج على عѧدد         تم عرض البرنا  

واللغة العربية وقد اجمعوا على ملاءمة لتحقيѧق هѧدف الدراسѧة مѧع الإشѧارة إلѧى بعѧض التعѧديلات           

  .   قام بها الباحث

 اختبѧѧار الأداء فѧѧي القѧѧراءة الجهريѧѧة لتلاميѧѧذ الѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي المعѧѧاقين فكريѧѧاً بدرجѧѧة        -

  ).إعداد الباحث( سيطة ب

  :الهدف من الاختبار 
هѧѧو قيѧѧاس قѧѧدرة التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً بالѧѧصف الرابѧѧع الابتѧѧدائي علѧѧى الأداء فѧѧي القѧѧراءة               

  .الجهرية ومعرفة جوانب الضعف لديهم في مهارات القراءة الجهرية
  :وصف الاختبار

ة التѧѧي يتѧѧضمنها الاختبѧѧار،   يتكѧѧون الاختبѧѧار مѧѧن تعليمѧѧات الاختبѧѧار، يلѧѧي ذلѧѧك الأسѧѧئل      _ 
. سѧѧؤالا موزعѧѧة توزيعѧѧاً نѧѧسبياً علѧѧى المهѧѧارات المحѧѧددة للمقيѧѧاس) 12(والاختبѧѧار يتѧѧضمن 

  .سؤالا) 50(ويتكون آل منها من عدد من الأسئلة الفرعية بلغ عددها 
الѧربط  , المطابقѧة بѧين صѧوت الحѧرف ورمѧزه         ( يقيس الاختبار ثمѧاني مهѧارات رئيѧسية         _ 

, القمريѧة ) ال(الشمѧسية و    ) ال(التمييѧز بѧين     , فهم معنى الكلمة  , رمزهابين صوت الكلمة و   
فهѧم  , فهѧم معنѧى الجملѧة     , نطѧق الحѧروف والكلمѧات والجمѧل نطقѧاً سѧليماً           , تمييز حرف المد  

 ).معنى النص
أعѧѧد الاختبѧѧار متحѧѧررا إلѧѧى حѧѧد مѧѧا مѧѧن محتѧѧوى الكتѧѧاب المقѧѧرر، ويرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧى أن     _ 

ب، سوف يجعѧل التѧذآر دائمѧاً عѧاملا حاسѧما فѧي اسѧتجابات                ارتباط الاختبار بمحتوى الكتا   
التلاميذ على المقياس، بمعنى أن استجابات التلاميذ قد تكѧون تѧذآرا لمѧا اآتѧسبوه أو فعلѧوه             
سابقا ، وذلك أشѧبه بالتحѧصيل منѧه بѧالأداء، ولѧيس الهѧدف مѧن القيѧاس قيѧاس التحѧصيل أو                        

  .التذآر
  
  
  :خطوات بناء الاختبار 
 :ت القراءة التي يقيسها الاختبارتحديد مهارا  

وقد اختير عѧدد مѧن المهѧارات    , اعتمد الباحث في ذلك على مهارات الأداء في القراءة الجهرية       
التي أخضعت للاختبار من خلال اختبار الأداء في القѧراءة الجهريѧة، وقѧد روعѧي فѧي اختيѧار هѧذه                      

لفهѧѧم، ويمكѧѧن التعѧѧرف علѧѧى مواصѧѧفات   التعѧѧرف، والنطѧѧق، وا, المهѧѧارات جوانѧѧب القѧѧراءة الثلاثѧѧة 
  :المقياس من خلال جدول المواصفات التالي
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   )4( جدول 
  مواصفات الاختبار التعليمي في القراءة الجهرية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين فكرياً

 
 المهارات المقيسة

 فهمنطقتعرف
المجموع

 6 - - 6 المطابقة بين صوت الحرف ورمزه/ 1

 6 - - 6 الربط بين صوت الكلمة ورمزها/ 2

 8 8 - - فهم معنى الكلمة/ 3

 5 - - 5 القمرية) ال(الشمسية و) ال(التمييز بين / 4

 5 - - 5 تمييز حرف المد/ 5

 5 - 5 - نطق الحروف والكلمات والجمل نطقا سليما/ 6

 10 10 - - فهم معنى الجملة/ 7

 5 5 - - فهم معنى النص/ 8

 50 23 5 22 موعالمج

         
  

  :صياغة أسئلة الاختبار وتعليماته
  :في ضوء المواصفات السابقة صيغت أسئلة الاختبار، وقد روعي في صياغتها ما يلي

  .تنوع الكلمات والجمل المقدمة ضمن الأسئلة، مع ضبطها بالشكل* 
 .أن تكون الكلمات مألوفة للتلاميذ* 
 .تعدد، والإآمال، وقراءة الصورتنوع الأسئلة بين اختيار من م* 
 .التدرج في تقديم الأسئلة من السهل إلى الصعب* 
 فѧي الأسѧئلة التѧي تѧستدعي       –وضوح المطلوب مѧن آѧل سѧؤال، حيѧث قѧدم مثѧال للإجابѧة                 *

 . لكي يضمن الباحث أن آل تلميذ فهم المطلوب منه–ذلك 
يѧѧر فѧѧي الطباعѧѧة، وضѧѧوح الكتابѧѧة، حيѧѧث اسѧѧتخدم بѧѧنط آب : روعѧѧي فѧѧي إخѧѧراج الاختبѧѧار  *

     .وتنظيم الأسئلة، والشكل المقدمة به، والمسافات بين الكلمات، بما يضمن الوضوح التام
 :تعليمات الاختبار

     إن تلميذ الصف الرابع الابتѧدائي المعѧاق فكريѧاً قѧد لا يѧتمكن مѧن قѧراءة التعليمѧات آاملѧة وفهѧم                         
كѧون بيѧنهم يمكѧن أن يѧضيع وقتѧا آبيѧراً فѧي         المطلوب منها بدقѧة، فѧضلا عѧن أن التفѧاوت الѧذي قѧد ي               

  .قراءة التعليمات، ومن ثم اعتمد على التعليمات الشفوية التي يلقيها المعلم
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تحديѧѧد الهѧѧدف مѧѧن الاختبѧѧار، والمهѧѧارات التѧѧي يقيѧѧسها، والإشѧѧارة إلѧѧى  : وقѧѧد تناولѧѧت التعليمѧѧات     
تنظѧѧيم جلѧѧوس التلاميѧѧذ، وأهميѧѧة  الالتѧѧزام بالإجابѧѧة عѧѧن الأسѧѧئلة وفѧѧق ترتيبهѧѧا التѧѧي وردت بѧѧه، مѧѧع   

ومتѧѧى يѧѧتم الانتقѧѧال إلѧѧى ) مѧѧن حيѧѧث الѧѧصوت والѧѧبطء فѧѧي إلقѧѧاء الأسѧѧئلة (وضѧѧوح التعليمѧѧات شѧѧفويا 
السؤال التѧالي، وأهميѧة التأآѧد مѧن أن التلاميѧذ جمѧيعهم يتѧابعون نفѧس الѧسؤال، وضѧرورة توضѧيح                        

عѧي صѧياغتها بأسѧلوب    الصور، ومكان الاسѧتجابة وآيفيتهѧا، وعѧرض أمثلѧة عنѧد الحاجѧة، آمѧا رو         
سهل هذا، وقد قام الباحث بنفسه بإلقاء الأسئلة وتوضيحها لعينة الدراسة، لضمان أن تكون طريقѧة                

  .الإلقاء وطريقة التوضيح للأسئلة واحدة في آل المجموعات
 :نظام تصحيح وتقدير الدرجات

للإجابѧة  ) صѧفر (للإجابѧة الѧصحيحة، و  ) درجѧة واحѧدة  (حدد نظام تقѧدير الѧدرجات علѧى أسѧاس             
 لا – مѧѧثلا –الخاطئѧѧة، وهѧѧذا مѧѧا يتفѧѧق ونѧѧوع أسѧѧئلة المقيѧѧاس، حيѧѧث إن أسѧѧئلة الاختيѧѧار مѧѧن متعѧѧدد    

تحتمل إلا إجابة واحدة، فضلا عن أن ذلك يضمن مزيدا من الموضѧوعية فѧي تقѧدير أداء التلاميѧذ،                    
  .ويتفق وأسلوب المعالجة الإحصائية لثبات المقياس

  :ن صدق وثبات الاختبار آما يلي وقد قام الباحث بالتحقق م
 :صدق الاختبار

     تم التحقق من الصدق الظاهري للاختبار عن طريق المحكمѧين ، مѧضافاً إليѧه حѧساب الاتѧساق                   
  :وقد اتبع في ذلك ما يلي, الداخلي للمقياس

مѧن المحكمѧين المتخصѧصين فѧي        ) 10(عرضت الѧصورة المبدئيѧة للاختبѧار علѧى عѧدد            _ 
خاصѧѧة وعلѧѧم الѧѧنفس  وطѧѧرق التѧѧدريس فѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة والمنѧѧاهج ، وقѧѧد مجѧѧال التربيѧѧة ال

  ).5(جاءت نتائج التحكيم على أسئلة الاختبار آما يوضحها الجدول 
 نتائج التحكيم على أسئلة الاختبار ) 5( جدول 

الأسئلة التي  المهارة
 تقيسها

عدد 
الأسئلة التي  المهارة النسبةالموافقين

 تقيسها
عدد 
نالموافقي

النسبة 
 المئوية

المطابقѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧين صѧѧѧѧѧوت 
 الحرف ورمزه

  )1(من 
 )6(إلى 

تمييѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧز   96% 10
 حرف المد

  )26(من 
 )30(إلى 

9 91% 

الربط بين صѧوت الكلمѧة      
 ورمزها

  )7(من 
 )12(إلى 

9 91% 

نطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق 
الحѧѧѧѧѧѧѧروف 
والكلمѧѧѧѧѧѧات 

 والجمل

  )31(من 
 )35(إلى 

10 96% 

 فهم معنى الكلمة
  )13(من 
 )20(إلى 

نѧѧѧى فهѧѧѧم مع 96% 10
 الجملة

  )36(من 
 )45(إلى 

9 91% 

) ال(التمييѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧز بѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين  
 الشمسية والقمرية

  )21(من 
 )25(إلى 

فهѧѧѧم معنѧѧѧى  85% 8
 النص

  )46(من 
 )50(إلى 

8 85% 
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  :وقد أسفر تحليل آراء المحكمين وتعليقاتهم عن الملحوظات التالية
 ثم لا داعѧي لكتابتهѧا،       رأى بعض المحكمين أن تكون التعليمات الخاصة بكل سؤال شفوية، ومن          _ 

وقد قبل الباحѧث هѧذا الѧرأي حيѧث أن      .حيث قد يؤدي عدم فهم التلميذ السؤال إلى عدم الاستجابة له         
التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً قѧѧد يѧѧستغرقون وقتѧѧا فѧѧي قѧѧراءة وفهѧѧم المطلѧѧوب منѧѧه، وهѧѧذا قѧѧد يطيѧѧل زمѧѧن 

فعند تطبيق الاختبѧار آѧان يطѧرح    ,الإجابة مما قد يبعث في نفوسهم الملل، وينعكس ذلك على أدائهم 
  .آل سؤال لفظياً على آل تلميذ

رأى بعض المحكمين أن بعض الصور غيѧر واضѧحة وانѧه يجѧب عملهѧا بѧالألوان حتѧى               _ 
 . تكون أآثر فهماً وهذا ماتم فعلاً عند تطبيق الاختبار

 المطابقѧة بѧين   "رأى بعض المحكمين إعادة صياغة السؤال الأول الخاص بقياس مهارة           _ 
حتѧѧى لا يبѧѧدو متطابقѧѧا مѧѧع الѧѧسؤال الثѧѧاني الخѧѧاص بقيѧѧاس مهѧѧارة " صѧѧوت الحѧѧرف ورمѧѧزه

واقترح البعض الإقѧلال مѧن عѧدد الألفѧاظ والاسѧتغناء            " الربط بين صوت الكلمة ورمزها    "
 خѧѧشية أن – أيѧѧضا –عѧѧن الأرقѧѧام المѧѧستخدمة فѧѧي الѧѧسؤال، وقѧѧد قبѧѧل الباحѧѧث هѧѧذا الѧѧرأي     

ون الكلمѧѧات وهѧѧي المعنيѧѧة بѧѧالأمر، فѧѧضلا عѧѧن أن     تѧѧصرف الأرقѧѧام نظѧѧر التلميѧѧذ إليهѧѧا د   
  .ازدحام السؤال بالألفاظ والأرقام قد يكون سببا في استغراق فترة زمنية أطول

  : حساب زمن الاختبار
 :حدد الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار آما يلي_ 
  :مجموعة تتفق في طريقة الاستجابة لها) 12(قسمت الأسئلة إلى _ 
لبداية واحدة بين التلاميذ، فقد سجل زمن البدء في الإجابة عن آѧل مجموعѧة              نظرا لأن ا  _ 

 .أسئلة، ثم سجل زمن الانتهاء منها بالنسبة لكل تلميذ
ورتѧب  , حسب الزمن الذي استغرقه آل تلميذ في الإجابة عن آل مجموعѧة مѧن الأسѧئلة               _ 

 .التلاميذ تصاعديا وفقا لهذا الزمن
ذ الإربѧاعي الأعلѧى، ومتوسѧط زمѧن الإربѧاعي الأدنѧى،             حسب متوسط زمن إجابة تلامي    _ 

واعتبر هذا المتوسط هو زمن إجابة تلاميذ الإرباعي الأعلى، ومتوسط زمن إجابة تلاميذ             
 .الإرباعي الأدنى، واعتبر هذا المتوسط هو الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة المجموعة

 مجمѧѧوع أزمنѧѧة الإجابѧѧة عѧѧن  اعتبѧѧر الѧѧزمن المناسѧѧب للإجابѧѧة عѧѧن الاختبѧѧار آكѧѧل، هѧѧو   _ 
 :مجموعات الأسئلة، ويوضح ذلك الجدول التالي

الزمن المناسب لكل مجموعة من الأسئلة التي يتضمنها الاختبار، والزمن الكلي ) 6( جدول 
  للاختبار

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد  رقم مجموعات الأسئلة
 المجموعات

الѧѧزمن المناسѧѧب  
 لكل مجموعة

الѧѧزمن الكلѧѧي  
 للمجموعة

)1 ( ،)2 ( ،)3 (،) 4 ( ،)5 ( ،)8(  
)6 ( ،)7 ( ،)9 ( ،)10(  
)11(  

    )12( 

6  
4  
1  
1 

4  
5  
6  

10 

24  
20  

6  
10  
 

  دقيقة60 زمن الإجابة عن الاختبار
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  :حساب الاتساق الداخلي للاختبار

إلѧѧى أي مѧѧدى تѧѧسهم : يهѧѧدف حѧѧساب الاتѧѧساق الѧѧداخلي إلѧѧى الإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال التѧѧالي     
له؟ آما يهدف إلى التأآد من أن آل بعد مѧن أبعѧاد الاختبѧار         أبعاد الاختبار في الأداء الكلي      

وقѧد تѧم ذلѧك مѧن خѧلال          . يسهم بجزء يختلف عن الآخر، وإن آان يشترك معه في نقطة ما           
وبѧين الأبعѧاد   . حساب مصفوفة معاملات الارتباط بѧين أبعѧاد المقيѧاس، والدرجѧة الكليѧة لѧه              

  .ضحها الجدول التاليبعضها البعض، وقد تم التوصل إلى النتائج التي يو
  مصفوفة الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية ) 7( جدول 

 أبعاد الاختبار
 المهارة

 8س 7س 6س 5س 4س 3س 2س1س
الاختبѧѧار 

 آكل

  المطابقѧѧѧѧة بѧѧѧѧين صѧѧѧѧوت الحѧѧѧѧرف 1س
 0.82 0.71 0.70 0.67 0.69 0.74 0.68 0.64  ورمزه

   الѧѧѧѧѧѧربط بѧѧѧѧѧѧين صѧѧѧѧѧѧوت الكلمѧѧѧѧѧѧة 2س
 0.80 0.70 0.72 0.65 0.68 0.76 0.64   اورمزه

 0.87 0.76 0.76 0.75 0.78 0.81       فهم معنى الكلمة3س

) ال(الشمسية و ) ال(   التمييز بين      4س
 0.94 0.85 0.82 0.79 0.72     القمرية

   الѧѧѧѧربط بѧѧѧѧين الѧѧѧѧصوت والرمѧѧѧѧز  5س
 0.93 0.92 0.80 0.74      المعقد

   نطѧѧѧѧѧѧѧق الحѧѧѧѧѧѧѧروف والكلمѧѧѧѧѧѧѧات  6س
 0.92 0.78 0.83       الجملو

 0.92 0.79           فهم معنى الجملة7س

 0.94            فهم معنى النص8س

  0.001جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى 
ويمكѧن القѧول بѧأن    . يتضح مѧن الجѧدول الѧسابق أن عبѧارات الاختبѧار الفرعѧي تقѧيس محتѧوى البعѧد                 

  .الاتساق الداخلي، مما يعني أن الاختبار صادق إحصائياالاختبار يتمتع بدرجة مرتفعة من 
  

  :حساب ثبات الاختبار
، ويوضѧح الجѧدول   "آيѧودر ريتѧشارد سѧون   "حسب ثبات الاختبار باستخدام طريقѧة تحليѧل التبѧاين          
  .معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار، ثم ثبات الاختبار آكل)  8(
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   )8( جدول 
   بعد من أبعاد الاختبارمعاملات الثبات لكل

  

 معامل الثبات م ع ن الأبعاد

  المطابقة بين صوت الحرف ورمزه
  الربط بين صوت الكلمة ورمزها

  فهم معنى الكلمة
  القمرية) ال(الشمسية و) ال(التمييز بين 

  الربط بين الصوت والرمز المعقد
  نطق الحروف والكلمات والجمل

  فهم معنى الجملة
 فهم معنى النص

6  
6  
8  
5  
5  
5  

10  
5 

1.5  
1.62  
1.98  
1.77  
1.84  
1.67  
3.02  
1.85 

4.06  
3.77  
6.09  
2.52  
2.72  
3.75  
5.05  
2.72 

0.50  
0.56  
0.72  
0.75  
0.79  
0.83  
0.81  
0.80 

 0.93 30.69 31.22 50 ثبات الاختبار آكل

  
أن المقياس على درجة موثوق بها من الثبات، حيѧث أن معادلѧة آيѧودر               : يتضح من الجدول السابق   

  .ريتشارد سون تعطي أدنى معامل للثبات

  )إعداد الباحث( اختبار الاستعداد لتعلم القراءة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية_  

نظѧѧرا لقلѧѧة الدراسѧѧات العربيѧѧة التѧѧي تناولѧѧت موضѧѧوع القѧѧراءة عامѧѧة والجهريѧѧة خاصѧѧة لѧѧدى              
حѧث بإعѧداد اختبѧار الاسѧتعداد لѧتعلم      لهذا ؛ فقد قام البا_ حسب علم الباحث _ التلاميذ المعاقين فكرياً  

  :القراءة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية بدرجة بسيطة، وآان الهدف من هذا الاختبار هو
التنبؤ بالأداء المحتمѧل لتلاميѧذ العينѧة المعѧاقين فكريѧاً القѧابلين للѧتعلم، وذلѧك لمѧا وجѧده الباحѧث مѧن                          

 خلال عمله لمدة عشر سنوات مع التلاميѧذ  تأخر شديد في القراءة عامة والجهرية خاصة وذلك من   
المعاقين فكرياً، وهو ما يتفق مع أغلب الدراسات التي تناولѧت المѧشكلات الأآاديميѧة لѧدى التلاميѧذ            

  ). 2002,؛ سالم2005,؛ الموجي2006,؛ ابوت ودوري2007,ليبي(المعاقين فكرياً
 :وي؛ حيث يتمثل فيمعرفة قدرة التلميذ المعاق فكرياً على التحدث والتعبير الشف

  .معرفة مفرداته اللغوية
 . معرفة قدرته على تكوين الجملة بشكل سليم

 :معرفة قدرة التلميذ المعاق فكرياً على التمييز البصري ومجالاته وهي
 .القدرة على القيام بعملية تمييز الأشياء من خلال الإبصار

 .القدرة على القيام بعملية الترتيب للأشياء
 . القيام بعملية التطابق للأشياءالقدرة على

 .القدرة على القيام بعملية تكملة الشكل الناقص والتعرف عليه
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 .القدرة على القيام بعملية تمييز الشكل المطلوب من بين مجموعة من الأشكال
 .القدرة على القيام بعملية تذآر للأشكال المختلفة

 :سمعي ومجالاته وهيمعرفة قدرة التلميذ المتخلف عقليا على التمييز ال
 .القدرة على القيام بعملية تمييز الأصوات

 .القدرة على القيام بعملية تكملة الصوت الناقص ومعرفة مصدره
 .القدرة على القيام بعملية تصنيف للأصوات المختلفة

 .القدرة على القيام بعملية تذآر للأصوات
 )  التطابق-تكامل الجزء بالكل (إدراك علاقات 

  الحصيلة اللغويةاستخدام
 الاستفادة من الخبرات السابقة

 تحديد الأجزاء الناقصة في شكل يقع في بيئة التلميذ المعاق فكرياً
يساعد هذا الاختبار في ضبط العينتين الѧضابطة والتجريبيѧة؛ بحيѧث تكѧون جميѧع أفѧراد العينѧة مѧن                    

            ѧر علѧصورة أآثѧرح       مستوى متقارب في الاستعداد لتعلم القراءة، للتعرف بѧامج المقتѧة البرنѧى فعالي
آمѧѧا يتناسѧѧب وخѧѧصائص البيئѧѧة الѧѧسعودية مѧѧن حيѧѧث مѧѧا يتѧѧضمنه مѧѧن صѧѧور، وأشѧѧكال     .مѧѧن عدمѧѧه

 . ما تكون مرت بخبرة الطفل المعاق فكرياً-غالبا–ورسومات 
  :خطوات تصميم الاختبار

  :قام الباحث بإتباع الخطوات التالية
؛ 2005,المѧѧѧѧوجي( ضѧѧѧѧوع الدراسѧѧѧѧة  الاطѧѧѧѧلاع علѧѧѧѧى البحѧѧѧѧوث والدراسѧѧѧѧات ذات الѧѧѧѧصلة بمو   * 

  ). 1985,الملا
مراجعѧѧة مѧѧا آتѧѧب بخѧѧصوص موضѧѧوع القѧѧراءة بالنѧѧسبة للتلاميѧѧذ عامѧѧة والتلاميѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة     * 

الفكريѧѧѧѧѧة البѧѧѧѧѧسيطة بѧѧѧѧѧصفة خاصѧѧѧѧѧة، مѧѧѧѧѧع مراجعѧѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧѧات الѧѧѧѧѧسابقة التѧѧѧѧѧي تناولѧѧѧѧѧت هѧѧѧѧѧذا      
؛ 1994, ؛ الجѧѧѧѧѧرف1997, ؛ عبѧѧѧѧѧدالموجود وفѧѧѧѧѧؤاد2005,؛ المѧѧѧѧѧوجي2007,ليبѧѧѧѧѧي(الموضѧѧѧѧѧوع

  ) .1981,شحاته
تحديد المعنى الدقيق لمعنى القراءة الجهرية والمهارات الخاصة بها بصفة عامة مع تحديد دقيق              * 

للمعنى المتѧضمن لكѧل مهѧارة علѧى حѧده بѧصفة خاصѧة مثѧل مهѧارة التمييѧز البѧصري بѧصفة عامѧة                           
 ).2006,رزق(والمعنى الدقيق لكل مهارة 

ربية الفكريѧة بمدينѧة الريѧاض وأبهѧا وخمѧيس مѧشيط، للاطѧلاع        زيارة ميدانية لبرامج ومعاهد الت  * 
على آراء المتخصصين حول طبيعة مفهوم القراءة لѧدى هѧؤلاء التلاميѧذ، ومѧن خѧلال سѧؤالهم عѧن           
المѧѧشكلات التѧѧي تѧѧواجههم عنѧѧد تѧѧدريس القѧѧراءة عامѧѧة والجهريѧѧة بѧѧصفة خاصѧѧة للتلاميѧѧذ المعѧѧاقين     

إدراآهѧا تمامѧا مѧن هѧذه المهѧارات فهѧل يѧصعب عليѧه         فكرياً، وما هي الأجزاء التѧي يѧصعب علѧيهم     
 .الخ......نطق الحروف أو تكوين جملة 

حѧѧاول الباحѧѧث عنѧѧد اختيѧѧار الѧѧصور وفقѧѧرات الاختبѧѧار أن تكѧѧون ملائمѧѧة للتلميѧѧذ للتعѧѧرف عليهѧѧا   * 
  .ومتناسبة مع قدرات التلميذ المعاق فكرياً وإمكاناته

  :وصف الاختبار
  :لاً، موزعة على مهارات تهيئة التلميذ المعاق فكرياً للقراءة وهيسؤا) 22( يتكون الاختبار من 
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النѧѧوع، والاتجѧѧاه، والتكѧѧوين،  : تمييѧѧز المختلѧѧف مѧѧن حيѧѧث  :  ـѧѧ مهѧѧارات التمييѧѧز البѧѧصري وتѧѧشمل   
،  وتمييز أشكال هندسية، وتمييز حروف بوصفها أشكالاً، وتمييز آلمѧات            )آبير/صغير(والأحجام  

  .تلف من حيث الشكل، وتمييز اللونبوصفها أشكالاً، وتمييز المؤ
تسلѧسل الأفكѧار، وتكملѧة شѧيء نѧاقص، وإدراك علاقѧات،            : ـ آما يتѧضمن مهѧارات التمييѧز وتѧشمل         

، واسѧتخدام الحѧصيلة اللغويѧة، والاسѧتفادة مѧن الخبѧرات الѧسابقة،        ) التطѧابق –تكامل الجѧزء بالكѧل    (
  .ع في بيئة الفصلوالتآزر الحرآي البصري، وتحديد الأجزاء الناقصة في شكل يق

ويعتمد في ذلك على عرض صѧور ورسѧوم ونمѧاذج، ثѧم يطلѧب مѧن التلميѧذ تنفيѧذ أوامѧر تѧدل علѧى                         
) 11(المهѧѧارة المѧѧراد قياسѧѧها، ويطبѧѧق الاختبѧѧار بѧѧشكل فѧѧردي، ومتوسѧѧط الѧѧزمن لتطبيѧѧق الاختبѧѧار    

  .دقيقة
   :وقد قام الباحث بالتحقق من الصدق والثبات آالتالي

  :لاختبار عن طريق ثلاث طرقتحقق الباحث من صدق ا
  -):صدق المحكمين: (الطريقة الأولى

قام الباحث بعرض الاختبار علѧى مجموعѧة مѧن المتخصѧصين فѧي اللغѧة العربيѧة وعلѧم الѧنفس                            
  :والتربية الخاصة والمناهج وطرق التدريس، وقد أسفر تحليل آراء المحكمين عن مايلي 

أعѧѧضاء هيئѧѧة التѧѧدريس والمتخصѧѧصين فѧѧي مجѧѧال   عѧѧرض الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورته الأوليѧѧة علѧѧى   _ 
منѧѧاهج وطѧѧرق التѧѧدريس تخѧѧصص لغѧѧة عربيѧѧة وآѧѧذلك المتخصѧѧصين فѧѧي التربيѧѧة الخاصѧѧة وعلѧѧم      
الѧѧنفس؛ لإبѧѧداء الѧѧرأي فѧѧي مѧѧدى صѧѧلاحية هѧѧذا الاختبѧѧار فѧѧي قيѧѧاس مѧѧا وضѧѧع لقياسѧѧه ومعرفѧѧة مѧѧدى  

ض الاختبѧار علѧى   بعѧد عѧر  . صلاحية ودقة ووضوح الصور الموضوعة لقياس البعد المراد قياسѧه      
المحكمѧѧين أسѧѧفرت النتѧѧائج علѧѧى تغييѧѧر فѧѧي ترتيѧѧب الأبعѧѧاد وآѧѧذلك اختѧѧصار مجموعѧѧة مѧѧن الѧѧصور  

  .لبعض الأبعاد وليس آلها
رأى بعض المحكمين أن تكون التعليمات الخاصة بكل سؤال شفوية، ومن ثѧم لا داعѧي     _  

 . لهلكتابتها، حيث قد يؤدي عدم فهم التلميذ للسؤال إلى عدم الاستجابة
وقد قبل الباحѧث هѧذا الѧرأي حيѧث أن التلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً قѧد يѧستغرقون وقتѧا فѧي قѧراءة وفهѧم                           
المطلوب منهم، وهذا قد يطيل زمن الإجابѧة ممѧا قѧد يبعѧث فѧي نفوسѧهم الملѧل، ويѧنعكس ذلѧك علѧى                         

  .فعند تطبيق الاختبار آان يطرح آل سؤال لفظياً على آل تلميذ,أدائهم
  .وتم تغيير صياغة تلك الاسئلة, مين إعادة صياغة بعض الأسئلةرأى بعض المحك_ 
, رأى بعض المحكمين التخفيѧف مѧن حѧدة اللѧون الأسѧود فѧي الѧسؤال الخѧامس والѧسادس                    _ 

رأى أن هѧѧذا أفѧѧضل بالنѧѧسبة لهѧѧؤلاء التلاميѧѧذ حتѧѧى يѧѧسهل علѧѧيهم رؤيѧѧة     _ ولكѧѧن الباحѧѧث 
 . الكتابة بشكل جيد

ر غيѧر واضѧحة وانѧه يجѧب عملهѧا بѧالألوان حتѧى          رأى بعض المحكمين أن بعض الصو     _ 
  . تكون أآثر فهماً وهذا ماتم فعلاً عند تطبيق الاختبار

  -):الاتساق الداخلي: (الطريقة الثانية
ة اسѧتطلاعية بمدرسѧتي      بعѧد تطبيقѧه علѧى عينѧ        –     قام الباحث بحساب الاتساق الداخلي للاختبار       

تلميѧذا مѧن تلاميѧذ الѧصف     ) 18(يس مѧشيط قوامهѧا   والحارث بن هѧشام بمحافظѧة خمѧ     , سعيد بن زيد  
 عن طريق حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكليѧة للاختبѧار وآѧل جانѧب مѧن        –الرابع فكري   

   :جوانبه باستخدام المعادلة العامة لحساب معامل الارتباط بين الدرجات الخام
  -):حساب معاملات الارتباط: (الطريقة الثالثة

ѧѧساب معѧѧم حѧѧن      تѧѧب مѧѧل جانѧѧراءة وآѧѧتعداد للقѧѧار الاسѧѧة لاختبѧѧة الكليѧѧين الدرجѧѧاط بѧѧاملات الارتب
  :بعد ضبطه وقد جاءت النتائج آما يلي, جوانب مقياس الأداء في القراءة 
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معاملات الارتباط بين جوانب اختبار الأداء في القراءة والدرجة الكلية لاختبار ) 9(جدول 
  الاستعداد لتعلم القراءة

 مستوى الدلالة معاملات الارتباط  الأداء في القراءةجوانب قياس

 0.001 0.73 المطابقة بين صوت الحرف ورمزه

 0.001 0.77 الربط بين صوت الكلمة ورمزها

 0.001 0.82 فهم معنى الكلمة

 0.001 0.88 القمرية) ال(الشمسية و) ال(التمييز بين 

 0.001 0.91 الربط بين الصوت والرمز المعقد

 0.001 0.90  معنى الجملةفهم

 0.001 0.89 فهم معنى النص

 0.001 0.95 الدرجة الكلية في القراءة واختبار الاستعداد

ومن خلال الإجراءات الѧسابقة يمكѧن القѧول بѧأن اختبѧار الاسѧتعداد لѧتعلم القѧراءة لѧدى التلاميѧذ                            
 والاتѧѧساق الѧѧداخلي بѧѧين   المعѧѧاقين فكريѧѧاً المѧѧستخدم فѧѧي الدراسѧѧة علѧѧى درجѧѧة عاليѧѧة مѧѧن الѧѧصدق       

  .مكوناته
  :ثبات الاختبار

  :للتحقق من ثبات الاختبار اتبع الباحث الإجراءات التالية
بعد تصحيح درجات التلاميذ من أثر التخمين تѧم حѧساب معامѧل الѧسهولة لكѧل مفѧردة مѧن مفѧردات                       

  :       الاختبار وذلك باستخدام المعادلة الآتية

  مصحح من أثر التخمينمعامل السهولة ال) 10(جدول 

 عدد المفردات    المفردات

   5       0.35 إلى أقل من 0.20 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 7      0.45 إلى أقل من 0.35 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 10     0.50 إلى أقل من 0.45 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 12     0.55 إلى أقل من 0.50 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 20     0.60 إلى أقل من 0.55 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 14      0.65 إلى أقل من 0.60 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 13      0.70 إلى أقل من 0.65 :لمفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بينعدد ا

 7     0.75 إلى أقل من 0.70 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين
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 9     0.85 إلى أقل من 0.75 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 ومن ثم لم تكѧن هنѧاك        0.81 إلى   0.22ت الاختبار ما بين     وقد تراوحت معاملة السهولة لمفردا         
  .مفردات شديدة السهولة

  :وذلك باستخدام المعادلة الآتية. حساب معامل التمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار
  
  

  ):11(وقد حصل الباحث على النتائج التالية يوضحها الجدول 
  معامل التمييز) 11(جدول 

  

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد     المفردات
 داتالمفر

 6 0.45 إلى أقل من 0.25 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 8 0.50 إلى أقل من 0.45 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 20 0.55 إلى أقل من 0.50 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 18 0.60 إلى أقل من 0.55 : بينعدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح

 12 0.65 إلى أقل من 0.60 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 17 0.70 إلى أقل من 0.65 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 9 0.75 إلى أقل من 0.70 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 2 0.80 إلى أقل من 0.75 :التي لها معامل سهولة يتراوح بينعدد المفردات 

 3 0.85 إلى أقل من 0.80 :عدد المفردات التي لها معامل سهولة يتراوح بين

 وهѧذه النѧسبة     0.85 إلى   0.27ويتضح مما سبق أن معاملات تمييز المفردات تراوحت ما بين                
لتمييѧز بѧين تلاميѧذ الإربѧاعي الأعلѧى، وتلاميѧذ       تعد معقولѧة فѧي التعبيѧر عѧن قѧدرة المفѧردات علѧى ا              

  .الإرباعي الأدنى في الإجابة عن الاختبار
حساب معامل الثبѧات لكѧل بعѧد مѧن أبعѧاد الاختبѧار، ثѧم حѧساب معامѧل ثبѧات الاختبѧار آكѧل، وذلѧك                      

  " ريتشاردسون–آيودر "بطريقة تحليل التباين لـ 
  
  

م  /تبѧاين درجѧات التلاميѧذ      = 2ع / أسѧئلة الاختبѧار    عدد= ن  / معامل ثبات الاختبار  = ر    :حيث أن 
  متوسط درجات التلاميذ= 

  

   عدد الإجابات الصحيحة في الإرباعي الأدنى–عدد الإجابات الصحيحة في الإرباعي الأول                       
    =معامل التمييز

 ن×     0.27

  
  ) م–ن ( م – 2ن ع

  = ر 
 2ع) 1 –ن (   
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  حساب معامل الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار) 12(جدول 
 الدلالة معامل الثبات )م( )ع( ن الأبعاد

 0.001 0.54 3.76 1.29 5 تمييز النوع
 0.001 0.50 1.47 1.06 3 تمييز الاتجاه
 0.001 0.39 3.40 1.26 5 تمييز التكوين
 0.001 0.53 3.69 1.30 5 تمييز الحجوم
 0.001 0.51 3.50 1.33 5 تمييز الحجوم

 0.001 0.63 3.28 1.51 5 تمييز الأشكال الهندسية
 0.001 0.51 3.75 1.56 6 تمييز الحروف بوصفها أشكالا
 0.001 0.70 5.32 2.41 9 تمييز الكلمات بوصفها أشكالا

 0.001 0.61 5.25 2.19 9  من حيث الشكلتمييز المؤتلف
 0.001 0.43 2.39 1.19 4 تمييز اللون

 0.001 0.52 2.10 1.28 4 تسلسل الأفكار
 0.001 0.49 3.52 1.31 5 تكملة شيء ناقص
 0.001 0.45 3.47 1.29 5 إدراك العلاقات

 0.001 0.55 2.88 1.17 4 استخدام الحصيلة اللغوية
 0.001 0.61 3.92 1.08 8 ات السابقةالاستفادة من الخبر

 0.001 0.62 5.06 2.01 8 التآزر الحرآي البصري
 0.001 0.58 3.71 1.34 5 تحديد الأجزاء الناقصة

 0.001 0.965 55.31 22.67 95 الاستعداد الكلي لتعلم القراءة

  :الصدق والثبات
 :صدق الاختبار: أولا
 –ب صѧѧدق الاختبѧѧار عѧѧن طريѧѧق المحѧѧك الخѧѧارجي قѧѧام الباحѧѧث بحѧѧسا : صѧѧدق المحѧѧك الخѧѧارجي-أ

 فكانѧѧت –الارتبѧѧاط بѧѧين الدرجѧѧة علѧѧى الاختبѧѧار ومتوسѧѧط درجѧѧات اختبѧѧار الاسѧѧتعداد لѧѧتعلم القѧѧراءة   
 ممѧا يѧدل علѧى ثبѧات وصѧدق المقيѧاس فѧي تقѧدير                 0.01، وهѧي دالѧة عنѧد        0.65معاملات الارتبѧاط    
  .نسبة الذآاء للتلاميذ

ر العѧام لѧه آوسѧيلة مѧن وسѧائل القيѧاس العقلѧي؛ أي أنѧه يѧدل                    ويعنѧي المظهѧ    : الصدق الظاهري  –ب  
علѧѧى مѧѧدى مناسѧѧبة الاختبѧѧار للمختبѧѧرين، وذلѧѧك فѧѧي وضѧѧوح تعليماتѧѧه، وصѧѧحة ترتيبهѧѧا للخطѧѧوات    
الأساسية التي يتبعها المختبر في فهمه للأسئلة، وإجابته عنها، وآذلك في دقة تحديد الѧزمن الѧلازم                  

، ودرجѧѧѧة مѧѧѧشكلتها، ومѧѧѧدى صѧѧѧلاحيتها لإثѧѧѧارة الاسѧѧѧتجابة  لأداء الاختبѧѧѧار، وفѧѧѧي نѧѧѧوع المفѧѧѧردات 
المناسѧѧبة لѧѧدى المختبѧѧرين؛ ذلѧѧك لأنѧѧه إذا أدرك آѧѧل مختبѧѧر فكѧѧرة الاختبѧѧار إدراآѧѧاً واضѧѧحاً، وشѧѧعر   
بأهميته، ونشط للإجابة عليه حينئذ نستطيع أن نحكم بصدق الاختبѧار مѧن الناحيѧة الѧسطحية، وهѧذا                  

  )449، ص1979: فؤاد البهي.(ختبارات العقليةالنوع من الصدق له أهميته في بناء الا
  



 66

 :ثبات الاختبار: ثانياً
تلميѧذاً ممѧن   ) 18(قام الباحث بѧالتحقق مѧن الثبѧات باسѧتخدام طريقѧة إعѧادة التطبيѧق علѧى عينѧة                      

، فكانѧت   ) يومѧاً  15(حصلوا على درجات أقل من المتوسط في اختبار القراءة بفاصѧل زمنѧي قѧدره                
  .  مما يدل على ثبات المقياس وصدقه في تقدير نسبة الذآاء للتلاميذ0.82معاملات الارتباط 

  :الأساليب الإحصائية

 .لقياس صدق الاتساق الداخلي) الارتباط بيرسون(معامل  •

 T-test )ت ( المتوسѧѧѧѧطات الحѧѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧѧات المعياريѧѧѧѧة واختبѧѧѧѧار       •
  .والتأآد من تجانس المجموعتين الفروض   لاختبار صحة 

 .لحساب ثبات الاختبار) آيودر ريتشارد سون (  التباين باستخدام تحليل •

 .معامل السهولة المصحح من اثر التخمين للتحقق من ثبات الاختبار •

 .معامل التمييز لمفردات الاختبار •
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  الفصل الخامس
  

  نتائج الدراسة ومناقشتها
  
  
  

  نتائج الدراسة: أولا 
  .فرض الأولال* 
  .الفرض الثاني* 

  مناقشة النتائج : ثانياً 
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة ومناقشتها

  :عرض نتائج الدراسة: ًأولا
  :الفرض الأول 

  : ينص الفرض الأول على
 بمهѧارات   توجد فروق دالة إحصائيا بѧين التطبيѧق القبلѧي والتطبيѧق البعѧدي للاختبѧارات الخاصѧة                 " 

لبحث لصالح التطبيق البعѧدي لѧدى أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة نتيجѧة لتعرضѧهم                 القراءة موضوع ا  
  ".للبرنامج الحاسوبي 

  لمعرفѧة الفѧروق بѧين        T.Test) ت  ( وللتحقق من صحة هذا الفرض اسѧتخدم الباحѧث اختبѧار                 
المتوسѧѧѧطات الحѧѧѧسابية والانحرافѧѧѧات المعياريѧѧѧة فѧѧѧي الاختبѧѧѧار البعѧѧѧدي للمجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة        

  .يوضح النتائج التي تم التوصل إليها ) 13( والجدول . لضابطة ودلالة الفروق بينهماوا
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودلالة الفروق بينهما في  )13(جدول 

  مهارات القراءة

 الاختبار التجريبية ضابطةال
 )ت(قيمة  ع م ع م

 *58.241 1.539 16.67 0.563 2.40 تمييز الحروف المتشابهة صوتا/ 1

 *47.451 1.279 13.87 0.712 1.90 تمييز الحروف المتشابهة رسما/ 2

 *39.216 2.572 16.73 0.679 2.43 تمييز الكلمات المتشابهة ونطقها/ 3
تمييѧѧѧѧز وقѧѧѧѧراءة حѧѧѧѧرف المѧѧѧѧد والحѧѧѧѧرف  / 4

 *54.539 1.548 17.50 0.817 3.57 الممدود

 *57.067 2.542 26.43 0.844 2.67 تمييز اللام الشمسية والقمرية/ 5

 *54.539 1.548 7.50 0.855 1.60 ) هذه –هذا (أسماء الإشارة / 6

 *41.446 5.454 37.67 1.037 5.60 اختبار تحصيلي في القراءة/ 7
  0.01جميع هذه القيم دالة عند مستوى     * 

ريبيѧة ودرجѧات المجموعѧة      ويتضح من الجدول السابق أن الفروق بين درجات المجموعة التج              
وبѧѧذلك  . فѧѧي الاختبѧѧارات الخاصѧѧة بمهѧѧارات القѧѧراءة 0.01الѧѧضابطة، دالѧѧة إحѧѧصائياً عنѧѧد مѧѧستوى  

أظهرت نتائج تطبيق البرنامج الحاسوبي علي عينة المجموعة التجريبيѧة نتѧائج إيجابيѧة تمثلѧت فѧي                  
القѧѧراءة موضѧѧوع  تحѧѧسن أداء تلاميѧѧذ العينѧѧة علѧѧي الاختبѧѧارات الخاصѧѧة بѧѧالتعرف علѧѧي مѧѧشكلات     

  .البحث في الاختبار البعدي

  :الفرض الثاني

  :ينص الفرض الثاني على أنه

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية فѧي التطبيѧق         "  
  ". بمهارات القراءة موضوع البحث لصالح المجموعة التجريبية البعدي للاختبارات الخاصة
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  لمعرفѧة الفѧروق بѧين        T.Test) ت  ( ق من صحة هذا الفرض اسѧتخدم الباحѧث اختبѧار            وللتحق     
. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية فѧي التطبيقѧين القبلѧي والبعѧدي للمجموعѧة التجريبيѧة               

  .النتائج التي تم التوصل إليها ) 14( ويوضح الجدول 
  )14(جدول 

  يارية ودلالة الفرق بينهما في التطبيقين القبلي والبعديالمتوسطات الحسابية والانحرافات المع
  

 )ت(قيمة  ع م ع م الاختبار البعدي قبليال

 *58.241 1.539 16.67 0.563 0.40 تمييز الحروف المتشابهة صوتا
 *47.451 1.279 13.87 0.712 0.90 تمييز الحروف المتشابهة رسما
 *39.216 2.572 16.73 0.679 0.43 تمييز الكلمات المتشابهة ونطقها

تمييѧѧز وقѧѧراءة حѧѧرف المѧѧد والحѧѧرف  
 *54.539 1.548 17.50 0.817 0.57 الممدود

 *57.067 2.542 26.43 0.844 0.67 تمييز اللام الشمسية والقمرية
 *54.539 1.548 7.50 0.855 0.60 ) هذه –هذا (أسماء الإشارة 

 *41.446 5.454 37.67 1.037 0.60 اختبار تحصيلي في القراءة
  0.01دال عند مستوى * 

يتضح من الجدول السابق أن الفروق بين درجات المجموعѧة التجريبيѧة علѧى التطبيقѧين القبلѧي              
 في الاختبارات موضوع الدراسة لѧصالح التطبيѧق         0.01والبعدي آانت دالة إحصائياً عند مستوى       

ضح أن البرنامج الحاسѧوبي لѧه أثѧر فعѧال           وبذلك يتحقق الفرض الذي افترضه الباحث، ويت      . البعدي
في تحسين أداء المجموعة التجريبية على الاختبارات الѧستة؛ ممѧا يѧشير إلѧى حѧدوث تقѧدم ملمѧوس                     

  .في مستوى المجموعة التجريبية، نتيجة تعرضهم للبرنامج الحاسوبي

  :مناقشه النتائج : ًثانيا  
  :توصلت النتائج إلى  

  بѧѧѧين التطبيѧѧѧق القبلѧѧѧي والتطبيѧѧѧق البعѧѧѧدي للاختبѧѧѧارات الخاصѧѧѧة توجѧѧѧد فѧѧѧروق دالѧѧѧة إحѧѧѧصائيا"  _ 
بمهارات القراءة موضوع البحѧث لѧصالح التطبيѧق البعѧدي لѧدى أفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة نتيجѧة                     

  ".لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي 

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائيا بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات المجمѧѧوعتين الѧѧضابطة والتجريبيѧѧة فѧѧي      "  _ 
 بمهѧѧѧارات القѧѧѧراءة موضѧѧѧوع البحѧѧѧث لѧѧѧصالح المجموعѧѧѧة   عѧѧѧدي للاختبѧѧѧارات الخاصѧѧѧة التطبيѧѧѧق الب
  ".التجريبية 

ويتفق ذلك مع نتائج الدراسѧات التѧي اهتمѧت بѧالقراءة وخاصѧة تلѧك الدراسѧات التѧي اسѧتخدمت                           
 ؛2005,تورجيѧѧسن وبѧѧارآر (بѧѧرامج الحاسѧѧوب الآلѧѧي وتحѧѧدثت عѧѧن فعاليتѧѧه ولمѧѧاذا هѧѧو فعѧѧال ؟         

؛  2003,؛ ميѧѧѧѧشلينج و جاسѧѧѧѧت وبارثولѧѧѧѧد2004, وسѧѧѧѧتوك وميѧѧѧѧشيل وهمѧѧѧѧر؛ ديفيѧѧѧѧز2005,ربيѧѧѧѧع
حيث يرى الباحث أن هѧذا التحѧسن والتقѧدم فѧي            , )1988,؛ لينكوني و سميتس و وأليفا     1994,سوتو

  :مستوى القراءة الجهرية منطقي و يعود إلى عدة عوامل هي آما يلي
يعطѧى  آما أنه   ,  الخجل والحياء عنه   ويبعد, أن استخدام الحاسب الآلي لا يضع التلميذ في الحرج        _ 

 آمѧا سѧاعد الѧتعلم بالحاسѧب     ينجح الدارس فѧي أداء المهمѧة المطلوبѧة    فرص آثيرة ومحاولات حتى
التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً علѧѧى أن يتعلمѧѧوا فѧѧي مѧѧستويات ومѧѧن خلالهѧѧا يتعلمѧѧون مهѧѧارات القѧѧراءة،     

الأمѧѧر الѧذي قѧد يكѧѧون أدى إلѧى زيѧѧادة    مراعيѧاً الفѧروق الفرديѧѧة بѧين آѧѧل تلميѧذ وسѧرعته فѧѧي الѧتعلم؛       
  ).1987, ؛ انكي2000,؛ ناظر200, ؛ التويم2005,ربيع(تحصيلهم 
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أن البرنѧѧامج التعليمѧѧي باسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي أدى إلѧѧى تطѧѧور وتحѧѧسن التلاميѧѧذ فѧѧي القѧѧراءة        _ 
, سѧѧѧѧميث ,  ؛ لينكѧѧѧѧوين 1994, سѧѧѧѧوتو( وهѧѧѧѧذا يتفѧѧѧѧق مѧѧѧѧع نتѧѧѧѧائج دراسѧѧѧѧات آѧѧѧѧل مѧѧѧѧن  , الجهريѧѧѧѧة 

حيѧѧث أآѧѧدت هѧѧذه الدراسѧѧات فعاليѧѧة اسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي فѧѧي تѧѧدريس التلاميѧѧذ       ) 1988,أوليفѧѧا
العاديين أو التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة والباحѧث يѧرى منطقيѧة هѧذه النتѧائج فالحاسѧب الآلѧي                    

  .يتميز بالعديد من الخصائص التي تجعله قادراً على تحسين العملية التعليمية لدى التلاميذ 
الحاسب الآلي يعتبر أداة تقنية جديدة وحديثة في مدارسنا وقѧد لѧوحظ الحمѧاس والѧسرور                 آما أن   _ 

وهѧѧذا الحمѧѧاس والѧѧسرور لѧѧم يكѧѧن  , لѧѧدى التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكريѧѧاً عنѧѧد اسѧѧتخدامهم للحاسѧѧب الآلѧѧي   
وهѧѧذا يتفѧѧق مѧѧع دراسѧѧة   . موجѧѧوداً عنѧѧد التلاميѧѧذ الѧѧذين قمѧѧت بتدريѧѧسهم بالطريقѧѧة الѧѧصفية العاديѧѧة      

والتي أآدت علѧى تحفѧز التلاميѧذ ورغبѧتهم فѧي            ) 1994, ؛ حماد  1994, ؛ بن طالب   1427,اخضر(
 أدى إلѧѧى تحѧѧسن إدراك الѧѧشكل وإعطائѧѧه آمѧѧا أنѧѧه, اسѧѧتخدام الحاسѧѧب الآلѧѧي مقابѧѧل الطريقѧѧة العاديѧѧة 

المدلول المناسب، ثم عملية التعرف علѧى الكلمѧة بѧصورة أوتوماتيكيѧة ويѧتم معهѧا فѧي نفѧس الوقѧت                       
أصѧѧبحت تلѧѧك العمليѧѧة لا تأخѧѧذ جѧѧزءاً آبيѧѧراً مѧѧن الانتبѧѧاه، آمѧѧا آѧѧان قبѧѧل تطبيѧѧق    فهѧѧم المعنѧѧى حيѧѧث 

وآѧѧذلك فѧѧإن  البرنѧامج، وإنمѧѧا أصѧѧبحت عمليѧѧة الانتقѧѧال مѧѧن التعѧѧرف إلѧى الفهѧѧم تѧѧتم بѧѧصورة سѧѧريعة  
فقѧѧرات البѧѧرامج المدمجѧѧة التѧѧي اعتمѧѧدت علѧѧى عناصѧѧر التѧѧشويق والإثѧѧارة والمتعѧѧة بѧѧالتعلم جعلѧѧت      

يѧѧاً يقبلѧѧون علѧѧى تعلѧѧم القѧѧراءة دون خѧѧوف مѧѧن الفѧѧشل أو العقѧѧاب بѧѧل آѧѧانوا         التلاميѧѧذ المعѧѧاقين فكر 
 يستمتعون بإعادة المحاولة أآثر من مرة لكي يѧصلوا إلѧى الاسѧتجابة الѧصحيحة دون ملѧل أو رتابѧة                 

  .)1987, ؛ انكني 2002,  ؛ الكندري 2005, بارآر, تورجسين (
الكثير الذي يحتاجه المعلم لتدريس موضѧوع       آما أن التعليم باستخدام الحاسب الآلي يوفر الوقت         _ 

مقارنة مع الوقت الѧذي يحتاجѧه المعلѧم فѧي تѧدريس نفѧس الموضѧوع بالطريقѧة الѧصفية                     , في القراءة 
ويمكѧن أن يكѧون ذلѧك بѧسبب أن الحاسѧب الآلѧي يجѧذب انتبѧاه التلاميѧذ ويزيѧد مѧن قѧدرتهم                          , العادية  

 أآبر من التلاميѧذ الѧذين يتعلمونهѧا بالطريقѧة     وعلى ذلك فهم يتعلمون المهارة بسرعة, على الترآيز 
فالحاسѧب الآلѧي بمѧا    . فهم يحتاجون إلى عدة وسائل تعليميѧة فѧي تعلѧيمهم وجѧذب انتبѧاههم            , العادية  

يتمتع به من وجود مثيѧرات وأصѧوات وصѧور تجعѧل التلميѧذ يرآѧز علѧى تعلѧم المهѧارة التѧي أمامѧه              
  )2002,  ؛ الفار2004, همر, ميشيل, ستوك , ؛ ديفيز1427,أخضر( بسرعة أآبر

لѧѧم يلѧѧغ الѧѧتعلم بالحاسѧѧوب دور المعلѧѧم؛ حيѧѧث آѧѧان المعلѧѧم يقѧѧدم الفقѧѧرات والمفѧѧاهيم ويѧѧشرحها              
ويعطѧѧѧѧي فرصѧѧѧѧة للتلاميѧѧѧѧذ ليناقѧѧѧѧشوا، ويѧѧѧѧسألوا، وينفѧѧѧѧذوا التѧѧѧѧدريبات، والأنѧѧѧѧشطة تحѧѧѧѧت إشѧѧѧѧرافه  

  ).1994,؛ بن طالب2000, ؛ التويم2002الفار(وتتفق هذه النتائج مع ما ذهب إليه .وتوجيهه
وقد يرجع تقدم تلاميذ المجموعة التجريبية إلى استراتيجيات التدريس المتباينة المѧستخدمة فѧي         

لتنميѧة مهѧارات القѧراءة، والتѧي تѧم تطبيقهѧا بمѧا يناسѧب                ) التعلم بالتعاقد , التعليم التعاوني ( البرنامج  
 .آل درس

رائية ذات آلمات جديѧدة بѧسيطة العѧدد فѧي آѧل درس،       قد يكون نجاح البرنامج أنه تناول مواد ق            
، والتѧي تѧزداد تѧدريجياً بتقѧدم التلاميѧذ           "محتѧوى الѧدرس   "وتدوين عدد تلك الكلمات في دليل المعلѧم         

في المستوى المهاري، بحيث يسهل عليهم زيادة قدرتهم علي التعرف والفهم واستنباط المعنى مѧن            
 علѧى عѧدد آبيѧر مѧن الألعѧاب التعليميѧة المدمجѧة الإثرائيѧة                 وبما أن البرنامج العلاجي شمل    . السياق

والتعزيزيѧѧѧة، والتѧѧѧي تناولѧѧѧت الحѧѧѧروف والكلمѧѧѧات والجمѧѧѧل، بالإضѧѧѧافة إلѧѧѧى الألعѧѧѧاب التѧѧѧي تعѧѧѧزز  
آتѧѧاب "وربمѧѧا آѧѧان إلѧѧى شѧѧكل   . أدى ذلѧѧك إلѧѧى فعاليѧѧة البرنѧѧامج الحاسѧѧوبي   , الاسѧѧتجابة الѧѧصحيحة 

ترح؛ حيث عمد الباحѧث إلѧى أن يكѧون هѧذا الكتѧاب      دور في نجاح البرنامج الحاسوبي المق    " الطالب
مطبوعاً ويحوي عدداً آبيراً من الصور ذات الألوان التѧي تكѧون محببѧة للتلاميѧذ وتجѧذب انتبѧاههم                    
وتحببهم في المادة القرائية وتجعلهم يقبلون ويقلبون فѧي صѧفحات هѧذا الكتѧاب شѧغوفين بمعرفѧة مѧا                 

  . فيه
 للفѧѧرض الثѧѧاني إلѧѧى حرمѧѧان أفѧѧراد المجموعѧѧة الѧѧضابطة مѧѧن       ويفѧѧسر الباحѧѧث النتѧѧائج الكميѧѧة        

التعرض لتدريبات وأنشطة البرنامج الحاسوبي، وما وفرته مѧن ارتبѧاط الحѧواس والتѧآزر الѧسمعي              
البѧѧѧصري، والأنѧѧѧشطة المختلفѧѧѧة، والѧѧѧصور المتحرآѧѧѧة، والتѧѧѧي أدت إلѧѧѧى زيѧѧѧادة الترآيѧѧѧز والانتبѧѧѧاه  

والاسѧѧتدعاء بѧѧصورة آبيѧѧرة وملحوظѧѧة للمجموعѧѧة    والإدراك ومѧѧن ثѧѧم زيѧѧادة القѧѧدرة علѧѧي التѧѧذآر    
 .التجريبية
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  الفصل السادس

  ملخص الدراسة وتوصياتها والدراسة المقترحة

  

  

  

  ملخص الدراسة: أولاً 

  توصيات الدراسة: ثانياً 

  الدراسات المقترحة: ثالثاً 
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  الفصل السادس

  ة وتوصياتها والدراسات المقترحةملخص الدراس

  

  .وأهم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة, يتناول هذا الفصل ملخص للدراسة

  :ملخص الدراسة: ًأولا 

تعد القراءة وسيلة من وسѧائل الѧتعلم والاتѧصال؛ حيѧث يتوقѧف نجѧاح التلاميѧذ فѧي التعلѧيم علѧى                             
 فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة أهميѧة خاصѧة فعلѧى مѧدى النجѧاح فѧي               وتأخذ القراءة . إتقانه مهارات القراءة  

فالقراءة أساس تعلمه واهم    , القراءة يمكن ترفيع التلميذ المعاق فكرياً من مستوى إلى مستوى أعلى          
وهي وسيلة لدراسة المواد الأخѧرى حيѧث أن         . وسيلة للتوافق والتعايش في مجتمعة الذي يعيش فيه       

  .بر مشكلة آبيرة تؤثر على مستواه الدراسي بالكاملضعف التلميذ في القراءة يعت

وعلى الرغم من أهميѧة القѧراءة ومنѧاداة المѧسؤلين بأهميتهѧا إلا أن الدراسѧات المهتمѧة بѧالقراءة                          
  .وهذا ما شجع الباحث على القيام بهذه الدراسة, الجهرية لذوي الإعاقة الفكرية قليلة جداً

  :فروض الدراسة
  إحصائيا بѧين التطبيѧق القبلѧي والتطبيѧق البعѧدي للاختبѧارات الخاصѧة               ـ توجد فروق دالة   1

بمهارات القراءة موضوع البحث لصالح التطبيق البعدي لدى أفراد المجموعѧة التجريبيѧة             
 .نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي

توجد فروق دالة إحѧصائيا بѧين متوسѧطي درجѧات المجمѧوعتين الѧضابطة والتجريبيѧة           ـ    2
 ѧѧي التطبيѧѧة  فѧѧارات الخاصѧѧدي للاختبѧѧصالح     ق البعѧѧث لѧѧوع البحѧѧراءة موضѧѧارات القѧѧبمه 

 .المجموعة التجريبية

  :نتائج الدراسة

وجود فروق دالة إحصائيا بين التطبيѧق القبلѧي والتطبيѧق           تحقق الفرض الأول الذي ينص على       _ 1
 لѧصالح   , )0,01( بمهارات القراءة موضوع البحث عند مستوى دلالѧة        البعدي للاختبارات الخاصة  

  .التطبيق البعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية نتيجة لتعرضهم للبرنامج الحاسوبي

فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائيا بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات تحقѧѧق الفѧѧرض الثѧѧاني والѧѧذي يѧѧنص علѧѧى وجѧѧود  _ 2
 بمهѧѧارات القѧѧراءة  المجمѧѧوعتين الѧѧضابطة والتجريبيѧѧة فѧѧي التطبيѧѧق البعѧѧدي للاختبѧѧارات الخاصѧѧة     

  .لصالح المجموعة التجريبية, )0,01( ذلك ندى مستوى دلالة و, موضوع البحث

 توصيات الدراسة: ًثانيا 

ضѧѧرورة مراعѧѧاة منѧѧاهج القѧѧراءة بمѧѧا يخѧѧدم حاجѧѧات وخѧѧصائص التلاميѧѧذ ذوي الإعاقѧѧة الفكريѧѧة  -1
 . البسيطة

العمѧѧل علѧѧى وجѧѧود متخصѧѧصين فѧѧي منѧѧاهج التربيѧѧة الخاصѧѧة يقومѧѧون بإعѧѧداد بѧѧرامج حاسѧѧوبية   -2
 .علاج وتنمية القراءة للتلاميذ المعاقين فكرياًلتشخيص و
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فѧي معاهѧد    ) داتا شو ( ضرورة توفير أجهزة الحاسب الآلي بجميع ملحقاتها من جهاز العرض            -3
وزيѧادة فاعليѧة اسѧتخدام الحاسѧب الآلѧي بѧصفته وسѧيلة تعليميѧة فѧي جميѧع                    . وبرامج التربية الفكرية  
  .دراسيةولجميع المناهج ال, مراحل التربية الفكرية

التدخل المبكر من بداية الدراسة بالصف الأول لتنميѧة مهѧارات القѧراءة لѧدى التلاميѧذ المعѧاقين                    -4
فكرياً بدرجة بسيطة، مما يقلل من المشاآل النفѧسية والأآاديميѧة للطفѧل ومѧا يتبѧع ذلѧك مѧن مѧشاآل                   

  .أسرية

يѧه الأسѧرة لѧذلك آقѧراءة     وتوج, يجب أن تتاح للتلاميѧذ فѧرص عديѧدة لممارسѧة القѧراءة الجهريѧة        -5
وقѧѧراءة بعѧѧض اللوحѧѧات الواضѧѧحة فѧѧي الѧѧشوارع مثѧѧل    , العنѧѧاوين الواضѧѧحة فѧѧي الѧѧصحف اليوميѧѧة  

 .والتي تساعد التلميذ على ممارسة القراءة الجهرية باستمرار, لوحات المحلات التجارية وغيرها

 آمѧѧا يجѧѧب علѧѧى  ,مѧѧن الѧѧصفوف الدراسѧѧية الأولѧѧى قѧѧدر المѧѧستطاع  , الاهتمѧѧام بѧѧالقراءة الجهريѧѧة  -6
وغيرهѧا مѧن المهѧارات التѧي يѧراد      , المعلم أن يكون نموذجاً لتلاميذه في قراءته بلفظ واضح وسѧليم        

 .إآسابها للتلاميذ

بѧل يجѧب الاسѧتعانة      , يجب على المعلم ألا يعتمد على الكتاب المدرسي فقѧط فѧي دروس القѧراءة               -7
التѧѧي تѧѧساعد التلميѧѧذ علѧѧى حѧѧب , هѧѧاوالكتѧѧب الملونѧѧة وغير, بوسѧѧائل تعليميѧѧة متنوعѧѧة مثѧѧل القѧѧصص

 .القراءة

ضѧѧرورة الكѧѧشف عѧѧن مѧѧشكلات القѧѧراءة وعلاجهѧѧا فѧѧي بѧѧدايتها، حتѧѧى لا تتѧѧراآم المѧѧشكلات            -8
الصغيرة وتصبح فيما بعد عائقا آبيرا يؤدي إلى فشل التلميذ أآاديميا وتأثير ذلك سلبيا على الحالة                

 .النفسية للتلميذ

الأساسѧية فѧي القѧراءة وخاصѧة الحѧروف ومراجعتهѧا باسѧتمرار        مراعاة التأآيد علѧي المهѧارات      -9
  .قبل الانتقال إلى مهارات الفهم والتعبير

  الدراسات المقترحة: ًثالثا 

  :في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي ، يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية

قѧراءة للتلاميѧذ المعѧاقين فكريѧاً      دراسة فاعلية مناهج القراءة الحالية في تحقيѧق أهѧداف تعلѧيم ال           -1
 .بالمرحلة الابتدائية في ضوء خصائصهم وحاجاتهم

 دراسة أثر استخدام البرامج المدمجة في تنمية مهارات القراءة والكتابѧة لѧدى تلاميѧذ المرحلѧة              -2
 .الابتدائية المعاقين فكرياً

  .  دراسة استخدام الحاسب الآلي في تنمية مواد دراسية أخرى -3

ر اسѧتخدام طريقѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي تنميѧة مهѧارات القѧراءة لѧدى تلاميѧذ المرحلѧة                        دراسة أث  -4
  .الابتدائية المعاقين فكرياً

 دراسة أثر استخدام الأنشطة التعليمية على تنمية مهارات القراءة والتحѧصيل الأآѧاديمي لѧدى                -5
  .التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية

 .ومراحل دراسية مختلفة, رى إجراء دراسات مماثلة على فئات عمرية أخ -6

 . إجراء دراسة للكشف عن أسباب ضعف تلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الواضح في القراءة -7
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